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Resumo: O presente trabalho possui a pretensdo de problematizar acerca das
praticas pedagodgicas contemporaneas no campo da Educacdo Ambiental que, ndo
raramente, emergem sobre a égide das utopias como horizonte possivel de
transformacao social. Partindo deste pressuposto visa propor reflexdes sobre formas
outras de (re)pensar as praticas pedagodgicas e o proprio conceito de Educacao
Ambiental, sobretudo alicercado no conceito de heterotopia, de Michel Foucault
(1984), que surge justamente como forma de se contrapor ao conceito classico de
utopia. Trata-se de uma analise critica a forma atual de pensar no contexto da
educacdo, que pbe os possiveis mecanismos e processos de modificacdo social
através do saber docente em um lugar distante do aqui e agora (um lugar utopico).
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Abstract: The present work intends to problematize about contemporary pedagogical
practices in the field of Environmental Education that, not infrequently, emerge on the
aegis of utopias as a possible horizon of social transformation. Based on this
assumption, it aims to propose reflections on other ways of (re) thinking pedagogical
practices and the very concept of Environmental Education, mainly based on Michel
Foucault's (1984) concept of heterotopia, which emerges precisely as a way of
counteracting the classical concept. of utopia. It is a critical analysis of the current way
of thinking in the context of education, which puts the possible mechanisms and
processes of social change through teaching knowledge in a place far from here and
now (a utopian place).

Keywords: Utopia; heterotopia; pedagogical practices; Environmental education;
teaching.

Resumen: El presente trabajo pretende problematizar sobre las practicas pedagdgicas
contemporaneas en el campo de la Educacién Ambiental que, con poca frecuencia,
emerge bajo los auspicios de las utopias como un posible horizonte de transformacion
social. En base a esta suposicion, su objetivo es proponer reflexiones sobre otras
formas de practicas de (re) pensamiento pedagdgico y el concepto mismo de
Educaciéon Ambiental, basado principalmente en el concepto de heterotopia de Michel
Foucault (1984), que emerge precisamente como una forma de contrarrestar lo
clasico concepto de utopia Es un andlisis critico de la forma de pensar actual en el
contexto de la educacion, que coloca los posibles mecanismos y procesos de cambio
social a través de la ensefianza del conocimiento en un lugar lejos de aqui y ahora
(un lugar utopico).

Palabras clave: Utopia; heterotopia; practicas pedagogicas; Educacion ambiental;
ensefanza.

1. Os “Outros Espacos”

Michel Foucault (1926-1984), filbsofo francés cujas teorias abordam as
relagbes entre poder e conhecimento bem como as formas como estes sao usados
como mecanismos de controle social por meio de instituicdes sociais, escreveu um
texto em 1967, ao longo de sua estadia na Tunisia, que somente foi publicado na
primavera de 1984 intitulado “Outros espacos”, onde o tedrico cunhou um conceito
totalmente original que chamou de Heterotopia (hetero = outro + topia = espaco).



Tal conceito consiste em pensar a confluéncia dos espacos sociais e como
esses espacos possuem camadas multifacetadas de significacdo que séo, a principio,
invisiveis a primeira vista, mas que exercem sobre os sujeitos certos efeitos,

possivelmente ndo no nivel ontoldgico, mas certamente no nivel da subjetivacéo.

Nosso tempo, dira Foucault, € o tempo da justaposic¢éo, do lado a lado, o tempo
dos espacos e dos lugares:

Estamos na época do simultaneo, estamos na época da justaposicao, do
proximo e do longinquo, do lado a lado, do disperso. Estamos em um
momento em que o mundo se experimenta, acredito, menos como uma
grande via que se desenvolveria através dos tempos do que como uma rede
que religa pontos e que entrecruza sua trama. Talvez se pudesse dizer que
certos conflitos ideoldgicos que animam as polémicas de hoje em dia se
desencadeiam entre os piedosos descendentes do tempo e os habitantes
encarnicados do espaco. (FOUCAULT, 2015, p. 411)

Percebe-se entdo que existe ai certa ruptura, que ocorreu em algum lugar entre
0 século XIX e o século XX, perdurando certamente até os dias que decorrem: a
ruptura entre tempo e espaco. Havia, no século XIX, mas, sobretudo na Idade Média,
certa sacralizacdo do espaco: lugares profanos e lugares sagrados, lugares
protegidos e lugares abertos, lugares urbanos e lugares rurais (FOUCAULT, 2015).
Lugares que Foucault chamara de espaco de localizacédo. Tal espaco de localizagéo,

dira o filésofo, nasceu e se iniciou com Galileu:
(...) pois o verdadeiro escandalo da obra de Galileu ndo foi tanto ter
descoberto, ou melhor, ter redescoberto que a Terra girava em torno do Sol,
mas ter constituido um espaco infinito, e infinitamente aberto; de tal forma
que o lugar da ldade Média se encontrava ai de uma certa maneira
dissolvido, o lugar de uma coisa ndo era mais do que um ponto em seu
movimento, exatamente como o repouso de uma coisa ndo passava do seu
movimento infinitamente relentado. Dito de outra forma, a partir de Galileu, a

partir do século XVII, a extenséo toma o lugar da localizagdo. (FOUCAULT.
2015, p. 412)

Destarte, “Atualmente o posicionamento substitui a extenséo, que substituia a
localizacéo. O posicionamento € definido pelas relacdes de vizinhanga entre pontos
ou elementos; formalmente, podem-se descrevé-las como séries, organogramas,
grades.” (FOUCAULT, 2015, p. 412).

N&o deixa de ser curioso pensar que atualmente ainda existam resquicios
desta sacralizagdo supracitada anteriormente que dicotomiza 0s espacos sociais e

sao de certa forma “intocaveis”:

E talvez nossa vida ainda seja comandada por um certo ndmero de
oposi¢des nas quais ndo se pode tocar, as quais a instituicdo e a pratica



ainda ndo ousaram atacar (...), por exemplo, entre o espaco privado e o
espaco publico, entre o espaco da familia e o espaco social, entre 0 espaco
cultural e o espaco Util, entre o espaco de lazer e 0 espaco de trabalho; todos
séo ainda movidos por uma secreta sacralizagdo. (FOUCAULT, 2015, p. 413)

A pergunta que se pde €: ndo seria a escola um espaco sacralizado
comandado por uma oposicdo entre uma pedagogia que seria mais pragmatica e
outra que se colocaria mais no campo das utopias, como algo que sempre tende a
“vir a ser”? Dentro ainda desta (ou destas) instituicdo escolar se encontra a oposi¢ao
entre espaco publico e espaco privado, I6cus de relagdes de poder que emergem no
bojo de uma sociedade que privilegia 0 consumo, portanto, que tende a atribuir a
educacdo um papel inscrito dentro da l6gica de mercado e que, desta forma,
desvaloriza a educac¢do enquanto prética de transformacéo social em detrimento de

Politicas Publicas neoliberalistas.

Faz-se necessario, portanto, (re)pensar uma pratica educativa e pedagdgica
gue possua, que exerca efeitos no aqui e no agora. Certamente que em consequéncia
disso também se esta pensando nos lugares que a educagado assumira, nos lugares

gue a educacéao e suas contribuicbes assumirdo futuramente.

N&o se trata, no entanto, de colocar esse futuro em um lugar quimérico, mas
de pensar de forma efetiva e pragmatica no sentido de buscar transformacfes
palpaveis, cognosciveis e inteligiveis no campo da acdo pedagdgica que possibilite
certas modificacbes na educacdo para o hoje, porém, sem deixar de analisar o0s
efeitos dessas modificacbes no futuro. Isso significa, seguramente, um desafio
colossal. A seguir, elencaremos possiveis estratégias para atingir tais objetivos e

faremos uma analise mais aprofundada sobre o conceito de Heterotopia.
2. A definicdo de Heterotopia segundo Foucault

N&o vivemos em um espaco homogéneo que por sua vez estabelece certo
numero de verdades sobre um lugar ou um ambiente, como se fosse possivel tratar
gualquer lugar em si como algo universal. Esses espac¢os que nos circundam e nos

constituem séo, antes disso, lugares heterogéneos:

(...) ndo vivemos em uma espécie do vazio, no interior do qual se poderiam
situar os individuos e as coisas. Ndo vivemos no interior de um vazio que se
encheria de cores com diferentes reflexos, vivemos no interior de um
conjunto de rela¢des que definem posicionamentos irredutiveis uns aos
outros e absolutamente impossiveis de ser sobrepostos. (FOUCAULT. 2015,
p. 414)



Porém, o que atrai Foucault, € dentre todos os posicionamentos possiveis dos
lugares e dos espacos, aqueles que se relacionam entre si, "esses espacos, que por
assim dizer estao ligados a todos os outros, contradizendo, no entanto, todos os
outros posicionamentos (...).” (FOUCAULT, 2015, p. 414). Esses espacos sao,
segundo Foucault, de dois grandes tipos: as utopias propriamente ditas e as

heterotopias (heteros = diferente, outro + topos = lugar).

As utopias, segundo Foucault, sdo “posicionamentos sem lugar real.” Seria

“

entdo, por definigao, a prépria sociedade aperfeicoada ou € o inverso da
sociedade, mas de qualquer forma, essas utopias Sao espacos que

fundamentalmente sdo essencialmente irreais.” (FOUCAULT, 2015, p. 415).
3. Utopia, Heterotopia e Educacdo Ambiental

Se as utopias, pela definicdo foucaultiana, sdo esses “espacos irreais”, faz-se
necessario (re)pensar o lugar da Educacdo Ambiental no paradigma social
contemporaneo que atribui a ela certa conceituacao quimérica e (re)estabelece-la em
um horizonte de modificagdo social possivel, como prética que realmente modifica e
transforma a realidade, resgatando-a da ideia falaciosa de que a propria Educacao
Ambiental, dentro de toda sua potencialidade, para uma consideravel parte da

sociedade devido a uma construcdo histérica vil, € apenas a nocdo botanica da

palavra (cuidar e plantar de hortas, semear arvores, etc...)

Se objetivarmos utilizar a Educacdo Ambiental como ferramenta que possibilita
modificar o contexto social através da educacdo enquanto pratica e discurso
pedagdgico, potencializando toda a capacidade que as instituicdes escolares
possuem de construir e estabelecer certas verdades dentro de certo recorte histérico,
fazendo com que os discursos adotados por si sejam tidos pela sociedade, dado que
séo instituicbes em que as relacdes de poder possuem lugar privilegiado, como os
mais coerentes e corretos, precisamos que a Educacdo Ambiental deixe de ser um
discurso utdpico e torne-se o que chamaremos aqui de discurso heterotopico, uma
vez que nossa sugestdo € de que ela venha a ocupar esses multiplos lugares reais

para consolidar-se enquanto praxis, e ndo somente enquanto discurso.

Como afirmam Favero e Tauchen:

Conhecer ndo € um processo solitario, objetivo, mecanico, instrumental que
se realiza no dominio da consciéncia do sujeito; na perspectiva da



compreensao, &, antes de tudo, um espago de experiéncia de conversagao,
de dialogo, de intersubjetividade. FAVERO e TAUCHEN (2012, p. 109)

Partindo desse pressuposto de que o “conhecer” é algo construido a partir do
didlogo e da conversacdo em um contexto de intersubjetividade, para um maior
alargamento da compreenséao das potencialidades e das epistemologias da Educacéao
Ambiental em um nivel que atinja certa modificacdo ontolégica dos sujeitos, €
intrinseca e urgente a necessidade de galgar e reafirmar espacos de discussao sobre
0s saberes e campos atingiveis em um horizonte possivel, da prépria Educacao
Ambiental, para que desta forma os saberes axioldégicos a ela possam estar
acessiveis a todos (comunidade, sociedade, espacos escolares, académicos, etc.).
Caso contrério, arriscamos, ou até afirmamos dizer, que tais saberes que constituem
a Educacdo Ambiental ficardo em um lugar utdpico, inatingivel para boa parte dos
sujeitos, sobretudo, aqueles oriundos das camadas populares, onde a educacao
possui graves lacunas estruturais devido ao descaso dos governos e falta de politicas
publicas direcionadas a essa causa que € tao cara quando se almeja construir uma

sociedade minimamente desenvolvida.

A democratizacao, e, portanto, 0 acesso aos saberes inerentes a Educacéao
Ambiental, necessita de extremo compromisso por parte, sobretudo, dos educadores
(as), ja que sao eles que atuam dentro das instituicbes escolares e lidam diretamente

com o poder no nivel microfisico dessas institui¢cdes.

Ao perceber o campo da Educacdo Ambiental da mesma forma como SILVA e
HENNING (2018, p. 981) compreendem, ou seja, aborda-la “... enquanto campo de
saber atravessado por relacdes de poder que reverberam e fazem circular modos de
pensar sobre aspectos que envolvem a relagdo do ser humano com o meio natural.”,
pensamos que € justamente ai, no ponto em que os discursos produzem “modos de
pensar”’, como afirmam as autoras, que € necessario agir, enquanto educadores, se
pretendemos modificar paradigmas e regimes de verdade que foram construidos
durante periodos seculares de tempo que perduram até a contemporaneidade e que
carregam com eles um viés antropocentrista e utilitarista da Educacdo Ambiental

cujos efeitos ja puderam se provar nocivos ao ambiente em sua inteireza.

Segundo SILVA e HENNING:

Esmiucar a constituicdo epistemolégica, politica e filosofica da Educacéo
Ambiental, é colocar em visibilidade as formagbes discursivas que
constituem o seu campo de saber. Ressalta-se que o conceito moderno de



verdade, constitui-se por meio de relacdes de forca que assumem o discurso
cientifico com tamanha legitimidade que, raras vezes, o questionamos.
(2018, p. 982 - 983)

Partindo de tal pressuposto foucaultiano conceitual de verdade abordado pelas
autoras, compreendemos que é urgente analisar as formacgfes discursivas que
produzem a constituicdo epistemoldgica, politica e filosoéfica da Educagdo Ambiental
para que dessa forma possamos tecer reflexdes e questionamentos, bem como
perceber de forma critica quais as verdades que esses discursos estao produzindo
sobre estes saberes enquanto cientificidade afim de melhor compreende-los e
evidenciar, em todo caso, para que? Para quem? E, sobretudo, de que maneira esses
discursos atuam como perpetuadores de um status quo que percebe a educacéo, no

contexto geral, a partir de um paradigma utilitarista e neoliberal.

De outra forma que ndo seja um olhar mais atento e critico, portanto menos
rudimentar sobre esses mecanismos de relacdes de poder em torno da Educacao
como um todo e da Educacdo Ambiental propriamente dita, torna-se pouco tangivel
e muito abstrato qualquer problematizagcdo sobre o assunto, bem como torna
igualmente sub-repticio “colocar em visibilidade as formacdes discursivas que
constituem o seu campo de saber’, pois segundo Foucault: “Todo sistema de
educacdo € uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2012,
p. 41). Tal afirmacgéo implica dizer que as instituicbes escolares e seu sistema
educacional, além de serem l6cus privilegiado de atuacdo do poder, também
funcionam como forma e mecanismo de perpetuacdo dos discursos hegemdnicos
estabelecidos em um determinado tempo e contexto histérico, portanto, produtores
de verdade.

As reflexdes acerca dos conceitos contemporaneos de Educacdo Ambiental e
suas relacdes com a Educacao seja ela formal, informal ou ndo formal e sociedade,
sdo condi¢des sine-qua-non para qualquer tentativa de modificagéo paradigmética no
contexto social, pois como afirmam Silva e Henning: “E eminente a relacdo do campo
de saber da Educagdo Ambiental com a necessidade de repensar 0s principios
epistemologicos, éticos, sociais, educacionais, ambientais e culturais que constituem
a sociedade com o objetivo de transforma-los.” (SILVA E HENNING, 2018, p. 984).



No entanto, ao afirmarmos que existe a necessidade de repensar tais principios
(epistemoldgicos, éticos, sociais, educacionais, ambientais e culturais) nos
deparamos com uma dificuldade: a producéo de verdade estabelecida pelos regimes

politicos, econdmicos e institucionais, como afirma Foucault:

O problema nao é mudar a “consciéncia” das pessoas, ou o0 que elas tém na
cabeca, mas o regime politico, econdmico, institucional de producdo de
verdade.

N&o se trata de liberar a verdade de todo sistema de poder — o que
seria quimérico a medida que a propria verdade é poder -, mas de desvincular
0 poder da verdade das formas de hegemonia (sociais, econdmicas,
culturais) no interior das quais ela funciona no momento. (FOUCAULT, 2018,
p. 54)

Desta forma nao basta problematizar, conhecer e analisar as relagdes de poder
gue permeiam os discursos hegemonicos que pairam sobre a Educacdo Ambiental,
mas para além dessa atitude, que em todo caso é fundamental, pois para agir e
exercer certa forma de resisténcia sobre tais discursos € preciso ter ciéncia deles, se
faz urgente que modifiquemos essa ordem discursiva que trata a EA de maneira
vertical, elitista e rasa. Necessitamos ir além e redefinir o espago do ser humano no
Cosmos (PEREIRA, 2016). Tarefa que por si s6 € extremamente complexa e exige
uma leitura hermenéutica minuciosa da realidade que nos circunda nesse tempo e

nesse espaco contemporaneo.

Tal dificuldade de redefinir as percepcdes e compreensdes do ser humano em
relacdo a Educacdo Ambiental é histérica e perpassa alguns séculos na histéria da

humanidade:

A dificuldade que tivemos vem desde a busca do primeiro principio que os
gregos tanto almejavam, visando superar as mdltiplas formas de explicar a
realidade através dos enredos e explicagfes miticas. A razdo como
identificam os autores da Dialética do Esclarecimento ja nasce debilitada. Ela
traz em si a ideia de dominio da natureza. Essa mesma racionalidade,
quando empenhada em descrever a relagcdo homem-natureza, restringe-a de
forma violenta, sufocando as potencialidades e sua fecundidade. (PEREIRA,
2016, p. 31)

Inexoravelmente existe na afirmacéo supracitada uma das possiveis origens
histéricas da hegemonia do discurso antropocentrista que se constitui em uma
enorme ameaca para a nossa propria sobrevivéncia, pois tal ideia implica, sub-
repticiamente, certa nog¢ao discursiva de que o homem € “dono” e soberano perante
ao meio em que vive, causando por isso a nocao de que dela tudo pode extrair

deliberadamente e inescrupulosamente sem nenhuma relacéo de causa/efeito.



Sabemos que nao existe nada que esteja “fora” do ambiente e do cosmos. Por
isso, tudo que tocamos, comemos, modificamos, enfim, possui uma reacao perante a
ordem cosmolodgica do mundo da vida. Desta forma se faz mais urgente certa
sensibilizacdo dos sujeitos em relacdo aos perigos e armadilhas discursivas que o
antropocentrismo nos prega cotidianamente. Tal sensibilizacdo possui na educacéao
seu principal instrumento de resisténcia e contraconduta na disputa de poderes contra

a perspectiva antropocentrista.

Nesse sentido é que problematizamos a concepc¢éo educacional utépica que
carrega consigo certo viés metafisico, pois se acredita que é no horizonte pos-
metafisico que reside um maior alargamento de estratégias que poderdo dar conta da
discussdo relacional entre homem-natureza no que diz respeito a Educacao

Ambiental, pois:

O pensamento pos-metafisico reivindica para a Educacdo Ambiental uma
relacdo de intersubjetividade pautada no reconhecimento da dimensé&o
sujeito-sujeito. Mas o que isso significa? Significa destruir o sujeito do seu
pedestal hierarquico e reconhecer a natureza no sentido mais amplo como
ativa como também sujeito. (PEREIRA, 2016, p. 33-34)

Realizar esse exercicio de autorreflexdo hermenéutica do nosso lugar no
cosSmMos € o0 primeiro passo para uma possivel desconstru¢do do discurso nocivo de
superioridade do homem em relacdo a natureza que emerge, muito possivelmente da
nossa constante insatisfacdo produzida, criada e potencializada pela l6gica de
consumo gue nunca se sacia. Na crenga e na vontade de ter sempre mais, acabamos
por nos mover cada vez mais rapido em direcéo a algo que nem sequer sabemos o
que é. Como afirma Bauman (2001, p. 40): “Movemo-nos e continuaremos a nos
mover nao tanto pelo ‘adiantamento da satisfagao’, como sugeriu Max Weber, mas

por causa da impossibilidade de atingir a satisfagado.”.

Essa busca insacidvel que a contemporaneidade, mais especificamente
falando, a modernidade produziu, gera uma eterna insatisfacdo que nos conduz, que
nos leva a um estado de exaustao psicolégica e emocional, e mais grave do que isso,
nos leva a uma culpabilizacdo por ndo atingirmos o inatingivel. Assim sendo em

relacéo aos sujeitos:

(...) se ficam doentes, supde-se que foi porque ndo foram suficientemente
decididos e industriosos para seguir seus tratamentos; se ficam
desempregados, foi porque ndo aprenderam a passar por uma entrevista, ou
porque ndo se esforcaram o suficiente para encontrar trabalho ou porque
séo, pura e simplesmente, avessos ao trabalho; se ndo estdo seguros sobre



as perspectivas de carreira e se agoniam sobre o futuro, € porque nédo sao
suficientemente bons em fazer amigos e influenciar pessoas e deixaram de
aprender a dominar, como deveriam, as artes da autoexpressdo e da
impresséo que causam. (BAUMAN, 2001, p. 47)

Nota-se que existe certo esgotamento da dimenséao do cuidado de si produzido
pelos mesmos discursos que pde o homem em um lugar utdpico, acima da natureza.
Incoeréncia? Possivelmente um dilema paradoxal, mas mais precisamente é uma
consequéncia do que um fator acidental, pois ndo se pode negligenciar a natureza
em detrimento do narciso humano, bem como as relacfes de causa e efeito que isso
gera, e esperar que nada aconteca. Nesse sentido € que a Educacdo Ambiental pode
contribuir muito para que efetivamente possamos viver melhor, de uma forma mais

harmoniosa com o meio no qual nos encontramos inseridos.

No que tange a Educacdo como horizonte de modificacdo paradigmética social
no contexto da Educagdo Ambiental, compreendemos que ela pode servir como
mecanismo de potencializacdo da dimensdo critica e cognoscivel dos sujeitos,

corroborando com o que afirma Carneiro:

A EA, enquanto dimensdo fundamental da educacdo contemporanea
contribui para a construcdo critica do conhecimento transformador da
realidade socioambiental. A reflexdo sobre os fundamentos epistemoldgicos
de uma EA critica pode ser apoiada por algumas orientagBes tedrico-
metodolégico (integradas, complementares e adaptativas a niveis e tipos de
ensino, sem ordem hierarquico-sequencial entre si), para o desenvolvimento
do processo educativo (CARNEIRO, 2006, p. 24)

Nesse contexto € que se faz necessario (re)pensar préaticas pedagdégicas que
contribuam para uma efetividade pragmatica da Educacdo que € urgente. Assim
sendo, pensar nos lugares Heterotopicos que a Educacao pode e deve assumir se

faz mais urgente do que esperar por utopias que podem ou nao vir a ser.

4. O saber docente como estratégia de valorizacdo ontolégica dos sujeitos

através da Educacao Ambiental

Partindo da premissa de que “Na modernidade, o sujeito deixa de ser um
contemplador da natureza para um ser definidor de sentido.” (PEREIRA, 2016, p. 33),
€ possivel afirmar que para além desse horizonte, ou antes de definir esses sentidos,
ele também os produz enquanto regimes de verdade. Destarte, a responsabilidade
gue todo educador possui ao compartilhar seus conhecimentos a partir do saber
docente ndo € pouca e muito menos neutra, uma vez que esta permeada por relacdes

de poder.



Trata-se de uma tarefa colossal e por isso é preciso assumir a incumbéncia de
ser um sujeito que se constitui na figura do intelectual, com todos os 6nus e bénus
gue issO representa, pois existe um papel social que a figura do educador deve
cumprir, ou em todo caso, se espera que essa figura cumpra. Esse papel do
intelectual segundo Foucault é “(...) fornece os instrumentos de analise, (...). Mas de
maneira alguma dizer: eis o que vocés devem fazer!” (2018, p. 242). Assim sendo,
cabe ao educador através de seu saber docente subsidiar e instigar formas de
promover a construcéo e producao de conhecimentos por parte de seus educandos.

Tal estratégia de “fornecimento de instrumentos de analise” possibilita que os
sujeitos realizem uma investigacdo hermenéutica acerca de si e do mundo da vida,
culminando, por conseguinte, em uma educacdo que nédo se dissocia da Educacédo

Ambiental e valoriza a dimensao ontoldgica dos educandos.

5. (In)conclusdes e possibilidades

De maneira geral, o presente trabalho teve a pretensdo de servir como um
estudo de pesquisa tedrico reflexivo no horizonte analitico pdés-metafisico,
problematizando em detrimento dessa abordagem a metafisica enquanto suleadora
das préaticas pedagodgicas contemporaneas. Para tanto se pautou no conceito
foucaultiano de Heterotopia, bem como em outros autores da Educa¢ao Ambiental, a
saber, PEREIRA (2016); CARNEIRO (2006); SILVA e HENNING (2018). Trata-se de
uma andlise critica a forma atual de pensar no contexto da educacédo, que pde 0s
possiveis mecanismos e processos de modificacao social através do saber docente
em um lugar distante do aqui e agora (um lugar utopico). Desta forma, além de
problematizar acerca dos lugares discursivos que a Educacdo Ambiental assume no
contexto contemporaneo, aponta para a necessidade de valorizacao das discussdes
gue tratam do lugar do homem na natureza e a importancia da figura do professor na
producdo de regimes de verdade sobre o tema abordado (Educacdo Ambiental,

préaticas pedagodgicas e hermenéuticas do sujeito).

Assim sendo, € também uma tentativa de pér em evidéncia as relacdes de
poder que emergem no contexto da relagédo educador e educando e quais implicagbes

subjetivas no que concerne a producdo de verdade e a propria subjetividade do

educando essas relacdes colocam em movimento. Portanto:



Nao se trata de analisar as formas regulamentares e legitimas do poder em
seu centro, N0 que possam ser seus mecanismos gerais e seus efeitos
constantes. Trata-se, ao contrario, de captar o poder em suas extremidades,
em suas Ultimas ramificacdes, |4 onde ele se torna capilar; captar o poder
nas suas formas e instituicbes mais regionais e locais (...). Em outras
palavras, captar o poder na extremidade cada vez menos juridica de seu
exercicio. (FOUCAULT, 2018, p. 282-283).

Hermeneuticamente acreditamos que a busca por reflexdes que alimentam o
horizonte ndo s6 da Educacdo Ambiental, mas da Educagcédo como um todo, deve ser
constantemente alimentado e estimulado, de sorte que sem uma sensibilizacao
acerca do nosso lugar no cosmos e do despertar da nossa finitude perante a
imensiddo da biodiversidade que nosso planeta abriga, tendemos a um caminho
drastico e catastréfico que culminara em um cenario apocaliptico. Até quando nossa
guerida Gaia, a mae terra, aguentara os caprichos egoisticos e narcisicos do ser

humano?
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