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Para O Mev Pai. ..

pelo exemple que nos foi,
pelas coisas que nos ensinou,
pelas saudades imensas que nes deixou...

Para AGRADECER . ..

As amarras que aqui foram feitas contam com inlmeros nos —eus plurais—
gue teceram, continuada e incansavelmente,
as variadas e multiformes microtessituras desta teia.
A tados e todas, sem nomes, nem referéncias, agradego,
E, na lembranga de cada um(a) e de seu esforgo
em me ajudar a tornar possivel este projeto,
me {rejanime, retomo, retomo e me obrigo a continuar,

Para Me JusTiFicAr, Antecirpo QueEe.. .

Vim pelo caminho dificil,
a linha que nunca termina,
a linha bate na pedra,
a palavra quebra uma esquina,
rminima linha vazia,
a linha, uma vida inteira,

palavra, palavra minha.

(Leminski, 1990, p. 18)
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Para O Meuv Par. ..

pelo exemplo que nos fol,
pelas coisas gue nas ensinau,

pelas saudades imensas que nos deixou..,

Para AcRADEGCER. ..

As amarras que aqui foram feitas contam com indmeros nés —eus plurais—
que teceram, continuada e incansavelmente,
as variadas e multiformes microtessituras desta teia.
A todos e todas, sem nomes, nem referéncias, agradego.
E, na lembranga de cada um(a) e de seu esforco
em me ajudar a tornar possivel este projeto,

me (relanimo, retomo, retomo e me obrigo a continuar,

Para Me JusTtiFicar, ANTEctPo QuE.. .

Wim pelo caminho dificil,
a linha que nunca termina,
a linha bate na pedra,
@ palavra quebra uma esquina,
minima linha vazia,
a linha, uma vida inteira,
palavra, palavra minha.

{Leminski, 1990, p. 18)
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Resuvuwmo

Busco, na desconsfrugSo histérica de algumas edificagdes escolares situadas na cidade de Forto Alegre (RS)
—consideradas as marcas pedagdgicas que direta ou indiretamente modelaram seus espacgas arquitetnicos—
analisar a relacio entre espaco{s) escolar{es) e pedagogials), descrevendo as continuidades e as rupturas
que tais marcas imprimiram acs espagos por elas ocupados (ou até mesmo determinados). Assim comg,
analisar alguns dos mecanismos de sujeigo (contrele) e disciplinamento (vigildncia) que se ativaram,
particularmente na ldade Moderna, em relagio ao uso e & disposicio dos espagos.

Dentre os indmeros estabelecimentos de ensino aqui existentes, foram escolhidos aqueles que pareceram
mais significativos —pela histéria que possuem, pela posigio geografica e cultural que ocupam na cidade,
pelas marcas pedagégicas (mais ou menos visiveis) que carregam e pelo espago arquitetdnico constitulde e
formalmente representado que possuemn. Distinguem-se, entre si, por representarem mais de um século de
histérias pedagdgicas (positivistas, escolanovistas, tecnicistas, necmentessorianas ou construtivistas) que
sdo (quase que) imediatamente reconhecidas nas deciséies arquitetdnicas que compdem os espagos fisicos
destas escolas.

Ao investigar estes espagos escolares, procuro compreender @ modo come gles foram sendo constituldos e
justificados —num projeto sistémico generalizante de "avangos, progressos e evoluglies™ além de definir os
elementos que permitem compreendé-los enguanto construgiies que foram se “modernizando” para

permitirem um continuo e mais econdmico controle com um sempre menor exercicio da violéncia "explicita”,

ABsTRACT

Working within the historical deconstruction of some school buildings located in the city of Porto Alegre [State
of Rio Grande do Sul, Brazil), —considering the pedagogical marks that have shaped their architectural
spaces— | aim at examining the relationship between school space(s) and pedagogy (ies), describing the
continuities and ruptures that such marks have imprinted to the spaces they have occupied (or even
determined). | alse examine some of the subjection {control} and discipline {surveillance} mechanisms that
have been activated, specially in Modern Age, regarding use and space arrangements.

Amang the numeraus schoals existing in the city, | have chosen those which seemed to be more significant —
for their history, geographical and cultural position in the city, for the pedagogical marks {more or less visible)
they carry and for their formally represented and constituted architectural space. They are distinguished from
each other for representing more than a century of pedagogical histories (Positivists, Technicists,
Progressivists, Meomaontessarians or Constructivists) which are (almost immediately) recognized in the
architectural decisions.

In investigating those school spaces, | try to understand the way the have been constituted and used - in a
systemic and generalizing process of “advances, progresses and evolutions”, Furthermore, | try to define the
elements that allow us to understand them as constructions that have been "meodermnizing” themselves to allow

a permanent and more economic control, together with lower scale "explicit” violence,
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PArRA COMECAR.. .

PriMmeiros Passos

E contando historias, nossas proprias histdrias, o que nos acontece e o sentido gque
damos ao que nos acontece, que nos damos a nds praprios uma identidade no tempo.
(Larrosa, 1994}

Neste tempo @ neste espaco —parte de um percurso maior que combina os anos inacabados da
Faculdade de Arquitetura, a experiéncia interrompida de professora, as tantas leituras, as sentidas
viagens— ao contar as histérias que pretendo, sei que estarei contando um pouco de mim mesma,
estarei me fragmentando para permitir que, aos pedagos, eu também seja lida, entendida,
assimilada a partir do texto que proponho, da pesguisa que realizei, das afimagdes que farei, das
argumentacdes que elaborei.

A0 propor este tema —a relagdo entre espaco escolar e pedagogia— camego comigo as marcas de
umn olhar que foi se disciplinando ac longo do tempo para ver no singular, no contomo, no em
tomo e no todo as miltiplas possibilidades, as marcadas rupturas e as descontinuas
regularidades. Na composigo deste olhar, utilizo-me de alguns elementos —ditos— “técnicos’ e de
outros que ndo sdo considerados como tal. Sensibilidades que se fizeram necessarias para
permitir perceber, na concepgdo fisico-espacial de um lugar, as marcas culturais de um tempo e
de um modo de fazer e pensar o curriculo, a pedagogia, a educagio.

Decidido o tema a ser pesguisado, passei a procurar e pensar 05 espagos a partir de uma nova
possibilidade de discussdo: aquela da desconsfrugdo edificante. Para justificar esta aparente
contradicdo —a que construir e edificar sdo utilizados normalmente como sinbnimos— recorro &
etimologia das palavras utilizadas. Construir deriva do latim consfruere (cum = con + struere =
edificar) e tem vérias acepgles: fabricar, formar, compor, ordenar, fazer uma construgéo
{Zingarelli, 1996). Edificar, tarmbém derivado do latim (aedes = lugar onde se mora, casa, edificio +
ficare = fazer, fabricar), significa fabricar, construir; ou ainda: instituir com estabilidade; ou entdo:
induzir ao bem, & virtude. Desconstruir (que ndo significa destruir), embora ndo esteja formalmente
dicionarizado em Lingua Portuguesa, é o ato de des-construir, onde des (derivado do prefixo latino
de) indica, entre outras coisas, separacio, distanciamento, transformagio (Ferreira, sfd). Assim,
para realizar as desconsfrugles edificantes que propanho, preciso desconsiruir para edificar, ou
sgja, preciso transformar o que estd construido, separando suas partes e analisando-as aos
pedacgos para, de um outre modo, produzir, fabricar, fazer, edificar' . Por outro lado, ao descontruir,
estou também desnaturalizando discursos que se fizeram ao longo do tempo para justificar a

! Veiga-Neto valendo-se da distingio proposta por Rorty para qualificar os filésofos sm sistematices ou edificantes,
cita ests autor para argumentar, entre outras coisas, que "os filésofos edificantes querem manter o espago aberto
para a sensacio de admiragio que o5 poetas podem por vezes causar —admiragio por haver algo de novo debaixe
do sol, alge que niio & uma representagio exata do que ja ali estava, algo que (pelo menos no momento) ndc pode
ser explicado & que mal pode ser descrito” (Rorty apud Veiga-Neto, 1998, p, 138),
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origem das construgfies sdcio-culturais (escolas, edificios, pedagogias, disciplinas, poderes, etc.).
Neste sentido, cabe ressaltar que;

A analise cultural parte da concepgfio de que o mundo cultural torna-se, na interagéa
social, naturalizado: sua origem social é esquecida. A tarefa da anélise cultural consiste
em desconstruir, em expor esse processe de naturalizagdo, (..} A andlise cansiste,
entao, em mostrar as origens dessa invengdo e os processos pelos quais ela se tornou
"naturalizada®. [Silva, 19993, p. 134)

Coerente com este desejo de tomar o ato desconstrutivo edificante, procurei nas leituras (de livros,

de espacos, de mundo) que fazia ~ao longo desta pesquisa— elementos que justificassem e
confirmassem meus propdsitos,

Minhas primeiras buscas colocaram-me diante de um problema: por onde comegar, j& que pouco
tem sido escrito, comentado, analisado, sistematizado —particularmente no Brasil- gque leve em
conta a questéo do espago escolar na perspectiva proposta. Muitas poderiam ser as abordagens.
Escolhi aguela que me pareceu, para o momento, a8 mais instigante: a ordenag&o do espago como
elemento do curriculo.

Michel Foucault (1989) nos diz que:

seria preciso fazer uma histéria dos espagos —que seria a0 mesmo tempo uma histéria
dos poderes— gue estudasse desde as estratégias de geapolitica até as nossas
pequenas taticas do habitat, da arquitetura institucional, da sala de aula ou da
organizagio hospitalar, passando pelas implantacies econdmico-politicas. [Pois] (...} @
surpreendente ver como o problema dos espagos levou tanto tempo para aparecer
como problema sdcio-politica. (...} A fixagéio espacial é uma farma econdmica-palitica
que deve ser detalhadamente estudada. {p. 212}

Realizar uma pesquisa histérica de lugares e instituigées, tais como a escola, 0 museu, o arquivo,
a biblioteca —instituibes especificamente criadas e configuradas para conformar, conservar,
recriar, transmitir, silenciar e também esquecer (tanto a meméria quanto o saber coletivos),
através de produgbes orais, escritas, icénicas ou, simplesmente, objetais (restos materiais em
sentido estrito)— toma-se relevante na medida em que, com essa histéria, se faz, '{.) em parte, a
histéria da cultura escrita e de seus modos especificos de producdo, selegio, conservagio e
transmisséo da memdria e do saber coletivos, assim como dos siléncios e esquecimentos também
coletivos. E, em definitivo, fazer a histéria da histéria® (Frago, s/d, p. 19, trad. minha). Trata-se de
uma investigacio que, por um lado, busca as continuidades —as inércias e resisténcias, as
persisténcias e as estabilidades— &, por outro lado, as mudangas e rupturas, as novas tendéncias
e as extensfes.

Este tipo de anslise requer outros tempos diferentes ao do acentecimento. Integra, por
suposicao, este ultimo, porém o situa na média ou larga duragiio ande podem captar-se
05 aspectos estruturais, as recorréncias intermitentes ou ciclos, a linearidade entendida
néo como avango ou progressoc, mas sim como ireversibilidades, as mudancas
conjunturais e as tendéncias profundas dos processos, suas caracteristicas
fundamentais & ambiglidades, as dividas & as vacilagbes, o azar e as surpresas, as
Tupturas e arritmias. {Fraga, s/d, p. 26, trad. minha)

DescoNTRUGCDESE EDIFIlCANTES 6



Este exercicio de ndo deixar de lado os tempos plurais, as diversidades sociais e imperceptiveis,
as mudangas, os processos € as ndo totalidades faz com que o pesquisador mude o olhar para
entender os fenémenos —lidos como talvez irrelevantes— e dar sentido a acontecimentos que
talvez ndo pudessem adquirir o estatuto de "histaricos™.

Nilda Alves” (1998, p.12), entre outros autores e pesquisadores que vém discutindo e escrevendo
sobre o tema do espago escolar, compreende que:

Em cada pesquisa sobre o cotidiano da escola que ceordenava, em cada trabalho que
al realizava, ia ficando claro, estranhamente claro, que aquele espago —o escolar— daria
pistas importantes sobre o nfo-explicito na escola, naquilo que entre nds que
trabalbamos no campo cumicular, convencionames chamar de ‘curriculo oculte’ {...) &
também do negada, aquilo a que estamos chamande de ‘eurriculo vazio® (...

Mesmo porque o “espaco-escola” tem sido um argumento importante em variados manuais
escolares e, portanto, "um tema recorrente, comumn a toda época e a todas as disciplinas do
curriculo” (Escolano, 1988, p. 57).

A disposicio espacial —seja aquela da localizagio da escola no tecido urbane, da distribuigio
do(s) edificio{s) no terreno, da organizagdo intema (salas de aula, espacos cheios e vazios,
abertos e fechados, corredores, fluxos de entrada e saida, salas de professores, espaco reservado
4 administrago e diregéio, entre outros), € mesmo aquela da distribuico interna entre os vérios
elementos (mdveis, portas, janelas, etc.) que compdem os diversos ambientes/espagos escolares—
& sempre um elemento de demarcagio ndo somente arguitetural mas, consideravelmente,
pedagdgico. S80 as praticas escolares —aj incluidos os espagos técnica e pedagogicamente
constituidos— que contribuem fortemente para fazer de nds aquilo que somos. Fois, dentro destes
gspacos escolares —e a partir deles e suas diversas relagbes e inter-relagbes— & gue se da o
exercicio pedagdgico.

Ainda assim, muitas poderiam ser as formas de abordar essa questdo. Resolvi, entéo, "passear os
olhos™ pela cidade de Porlo Alegre e escolher, dentre os inimeros estabelecimentos de ensino
aqui existentes, agueles que me pareceram mais significativos —pela histdria que possuem, pela
posicdo geogréfica e cultural que ocupam, pelas marcas pedagdgicas (mais ou menos visiveis)
que camregam e pelo espaco arquitetdnico constituido e formalmente representado que possuem.
As escolas escolhidas inicialmente foram as seguintes: o Colégio Militar de Forto Afegre (CMPA),
o Colégio Americano, o Instituto de Educag8o General Flores da Cunha, a Escola Técnica Parobe,
o Colégio Provincia de S8c Pedro e a Escola Municipal Jean Fiaget.

Os motivos que me levaram a escolher estes seis estabelecimentos de ensino foram:

? No trabalho citado, a autors realiza uma pesquisa histdrica sobre as escolas rurais do Rio de Janeiro, desde ¢
periodo imperial até a década de citenta, onde procura entender a construgio do espago escolar de diversas
maneiras, seja pela vertente de discussfo do espago na cidade (Lefsbvre), seja pela discusso das instituigdes
vistas como espago de poder (Foucault),
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- estas escolas perfazem quase um sécuio de historias educacionais —a mais antiga®, o Colégio
Militar, & de 1851 e a mais recente & a Escola Municipal Jean Piaget de 1992— e seus atuais
edificios foram construidos em épocas diferentes: o edificio do Colégio Militar em 1872, o do
Institute de Educacio em 1937". o do Colégio Americano em 19435, 0 da Escola Técnica
Parobé em 1960°, o do Colégio Provincia de S&o Pedro em 1887, o da Escola Jean Piaget em
1992;

- pertencem a dependéncias administrativas diferentes: o Colégio Militar estd diretamente
subordinado ao atual Ministério da Defesa (extinto Ministério do Exército), o Instituto de
Educagiio e a Escola Parobé sfo instituiches publicas estaduais, o Jean Piaget & puablica
municipal & os Colégios Americano e Provincia de S&o Pedro s8o particulares;

- representam espacialmente tendéncias pedagogicas mais ou menos declaradas: os prédios do
Colégio Americano foram construidos sob os auspicios da Escola Nova, os do Colégio Militar
mantém em suas tradigbes toda a positividade de um tempo que —parece— nao rudar jamais; o
do Instituto de Educacfo, ao inaugurar um “nove” tempo, também declara a positividade da
época em que foi construido; a Escola Técnica Parobé, embora tenha sido criada em 1908,
inaugurou o atual prédio em pleno vigor do tecnicismo nacional (1960); o Colégio Provincia de
Sdo Pedro, nec-montessoriano’, reproduz no espacgo de paredes translicidas (de vidro) toda a
liberdade e modernidade de uma *escola de primeiro mundo que néo limita a aprendizagem”
(Zero Hora, 28 de setembro de 1998, capa), e a Escola Municipal —de "amuitetura
construtivista™— Jean Piaget que foi "reinventada para fazer o espago fisico acompanhar 0 novo
conceito de espaco pedagégico da Administragio Popular da Prefeitura Municipal de Porto
Alegre” (Dutra, 1992, p. 3).

Aléem disto, estas escolas se caracterizam pelos diferentes tipos de ensino que oferecem:; o
Instituto de Educacio e o Colégio Americano oferecem educagao infantil, ensinos fundamental e
médio: o Colégic Provincia de S83o Pedro oferece ensinos fundamental e médio; o Colégio Militar

! Emhora o Golégio Militar tenha sido oficialmente criade em 1912, em 1851 foi criada a Escola Militar de Porto
Alegre (num outrs lacal da cidade) que —com a construgdo do Quartsl General da Varzea am 1872 (atual prédio do
Colégio)- foi ransferida para este local

4 O Instituto de Educagéo comegou a funcienar em 05.04.1869 como "Escola Normal da Provincia de Sdo Pedro”
(num prédie situado na rua Dugue de Caxias), mas sd fol chamado oficialmente de “Instititn de Educagdo Gen.
Flores da Cunha® em 1939 e sua aula inaugural no prédio que ainda hoje ocupa data de 18.03.1937. De 1869 a
1938, a escola mudou de nome outras duas vezes: em 1901 chamava-ze *Colégle Distrital® e, em 18908, "Escola
Complementar” (Louro, 1987),

® O Colégio Americano foi fundado em 1895 e foi chamado inicialments de "Colégio Evangélico Misto n” 17
{localizado na rua Rischuelo). Em 1818 foi transferido para a Av. Independéncia e passou a ser chamado de
Colégio Amaricano. Soments em 1343 foram senstruidos seus prédies atuais.

B A Escola Técnica Parobé, ex-Institute Parobé, foi criada em 1806 e comegou inicialments & funcicnar junto a
Escola de Engenharia. Em 1928 foi construido um edificio junte ao campus universitério (centro) para atander a
crescente demanda de alunos e em 1960 e escola foi transferida para o atual predio.

7 Escolano {1998, p. 47) nos argumenta gque em algumas metodologias, particularmente na montessoriana "o
planejamento do ambients e do espagoe & 'parte constitutiva e irrenuncidvel de um novo modo de considerar a
crianca’, de tal mansira que os objetos ¢ o projeto educative guardam, entre si, uma intima relagac”.
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ofarece ensino fundamental a partir da 5 série & ensino médio; a Escola Técnica Parobé oferece
somente ensino profissionalizarte; e a Escola Jean Piaget oferece somente ensino fundamental.

Feita a escolha destas escaolas pelos motivos antes expostos, fui a campo buscar as infarmagbes
necessirias —documentos, entrevistas, publicacdes, fotos e plantas  arquitetonicas— que
permitissem compor meu objeto de andlise. Inmerigadas e inter-relacionadas me permitiria,
espern, desconstriir —de maneira ndo linear nem progressiva— as regulandades e/ou rupturas
gspaciais (e tambem aguelas pedagdgicas) que s& fizeram ao longo deste século,

A primeira escola que visitei foi o Golégie Americano (figura 1) que, apesar de ter sido fundado em
1895, ocupa uma sede cujos prédios contam com pouco mais de cinglienta anos, tendo sido
construidos entre 1943 & 1944, Ma fachada do prédio principal 18-se aguele que foi —porque
publicizado em todos os seus prospectos desde 1930- e ainda €, o lema oficial do Colégio:
“‘Educar & ensingr a viver’, Embora esta frase do escolanovista norte-amercano John Dewey
acompanhe o Colégio desde enido, atualmente ndo se pode dizer que esta escola assuma
formalmente posices pedagénicas psoolanovistas®. E embora o Colégio tenha convivido com este
lema sem saber o seu porqué, creia que nele permaneceram as marcas de um "modo de educar”
muito préxime dos objetivos escolanovistas. Pelo menos no que se refere ao acesso a informacao,
4 liberdade da busca, & propagacse e divulgagdo dos documentos, pois, ag longe do tempo foram
sendo conservados uma sére de documentos, fotos, prospectos, moveis e plantas arquitetonicas
gue constituem hoje o Museu Histdrico “Bispo |sac Ago™. Mele, tudo ¢ facilitado para a pesquisa: 0
acesso € plblico {alunos, professores, pesquisadores) e facil (ao lado da escola, mas com entrada
prépria e permanantemente aberia); os objelos, documentos e fotos sdo visiveis, manusaavels,
folocopidwels, pesquisaveis.

oy . A —

=0

B Mestna porgue nao se referencia em nenhum documento pesquisado o autor da frase-lema & a tencéncia
pedagégica ao qual o meamo pertenca.
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A sequnda escola que visitel foi a Escola Técnica Parobd (foto 1). Em funcdo da prépra
desorganizacdo governamental eslaial no que se refere 4 aplicacdo da LDB quants ao ensino
téenica {qual instanciac esladual ou federal, e gqual o fipo de curso: médio ou profissienalizante), a
documentagio 8 os arguivas desta escola ndo estdo omanizados como ne primeiro colégio
visitado, Dizem, porém, "que esléo em algum |ugar da biblioteca®, que “talvez a biblictecaria saiba
onde achar" e que serd preciso esperar passar o pericdo de matriculas, as férhas da bibllotecéria,
o periodo de exames, a troca de govemao, € voltar no ano que venm...

A terceira escola que visitei {foto 2) fol o Colégio Militar de Porto Alegre {CMPA). Crelo que todo
porto-alegrense & quase todos os visitantes da nossa cidade j4 wiram ou perceberam ests
monumental constru¢io localizada no coragdo da cidade, de frente para o Parque Farroupilha® (ou
mais popularmente conhecido como “Parque da Redencdo®), numa zona privilegiada, pomue
arborizada e de facil acesso. Como estranhos-estrangeiros 0 vemos, mas nao ousamos nale
entrar, bisbilhotar, saciar nossa curiosidade. © convivio indireta que com ele se faz nos faz
perceber também o qufo pouco sabemos sobre este Coléglo, apesar de ser externameante bem
visivel, porque ¢ monumental em tamanho e estilo. Suas fachadas fechadas para o inlemo e seus
limites —que perfazerm um infeiro quarteirdo— sio extremamente bem marcados. Sua entrada
principal (sempre semifechada) estd permanentemente guamnecida por oficiais, sub-oficiais,
pragas, militares, enfim, por fardas 8 ammas que mantém os curiosos e o5 ndo tdo bem-vindos
distantes do local, A busca e colela de informagdes neste Coléglo ndo foram das mais faceis,

" Dos guatra names qua este Parque tewe, o primeire foi *Varzes do Portdo®, referdo em Carta de Concessda Real
detada de 24 de outubre de 1807, O segundo nome deste Parque fos "Campo do Bom Fir”, devido & existércia de
um templo ne Varzea. "Campo da Redancio’ foi o tercero nome que este Pargue teve, conferido pela Camera de
Vereadores em OF de sstembro de 1884, em homenegem & abolicio da escravatura em Parto Alegre. & dltimo
roma [stualy, "Parque Farmoupilha®, foi atibuids em hamenagem a4 “Rewalugda Farroupitha® pela lei 307 da 19 da
setambro de 1935,
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dadas as inumeras nrmesisténcias enfrentadas. Muitas foram as estraléglas utilizadas para
demaonstlrar acs oficias militares que representam e divulgam o Colégio a importdncia da minha
pesquisa & a utilidade do material 8 ser examinado.

A guarta escola gue visitei foi o Instiiuto de Educacie General Flores da Gunha ffoto 3). Como o
predic desta tradicional instituigo escolar porto-alegrense ndo tinha sido consiruido para abrigar
uma escola —mas sim um museu'= sua imponéncia externa e organizacio intema refletem
sobremaneira & fungéo para o qual tinha sido projetado. Construido numa zona "nova” da cidade —
que estava se remodelando para as novidades positivistas na area das ciéncias, do urbanismo, da
politica~ o prédio de grandiosas colunas tem um grande sagufio interno com uma escadaria
‘palaciana” que leva ao primeiro pavimento, Meste grande hafi de entrada ficaram ainda
reminiscéncias do "prédio museu™: 1elas gigantescas pintadas a dleo colocadas em irés das quatra
paredes que formam o hail'’, A aftura do pé-direito (mais de 3m) e a organizagfo das salas de
aula (construidas posteriormente & decisfo de transformacio do museu em escola) ao longo dos

corredores —perpendiculares a estes— também refleterm a 6gica das idéias correntes. Sua

" @ "Museu Pesitivista” era um grarnde sonho e seu kealizador —o Presidenta da Provincia do Ris Grende do Sul-
Julic de Castithos.

" As telas cobrem literalmente quase todas as peredes. Suas dimensbes, de aproximadaments 15m®, & o tipo de
manifestasio arfistica que representam contrastam com o ambiente escolar, sobretudo porgue se trata de uma
gscola publics estadual.
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localizagio —praticamente dentro do Parque Farroupilha— e sua implantagdo no terreno —por ser
um museu as fachadas importantes eram a anteror e as laterais— permitiram que sua fachada
posterior ficasse aberta em relagio 8o parque —uma excecio ao modelo disciplinar predominante
da época e dos seus idealizadores: "positivista”. Com o tempo e as necessidades que se fizeram,
anexos foram sendo construidos para formar um patio central no interior do terreno. Ainda assim,
restou uma pequena abertura'® —=sem muros ou paredes— que da diretamente no parque.

Apesar de ndo ter aprofundado minha pesquisa em relagdo ao Instituto, sei das ricas
possibilidades que teria se precisasse coletar material 14, pois praticamente todos os documentos
referentes 4 histéria da escola estdo arquivados, catalogados e disponlveis.

[FFFCCEFEFER
T FRCTTTFE

Fota 3

A quinta escola gue visitei foi o Colégio Provincia de S8o Pedro (foto 4). Apesar de ser uma escola
bastante conhecida -sobretudo junto & considerada “elite® de Porto Alegre— ndo fol facil ter
“acesso” & escola e 4 sua documentagdo histdrica. Primeiro, porque, na época da pesquisa,
sequer constava © endere¢o ou o telefone deste Colégio no guia telefénico. Segundo, porque s&o
varios os filtros que impedem a obtengdo de quaisquer informacdes relativas a esta escola, pois
somente a proprietaria-diretora pode dar informacfes da mesma. Ao mesmo tempo, tal diretora
néo responde ao telefone, ndo concede entrevistas e ndo atende visitas (a ndo ser que a iniciativa
parta dela mesma). Durante todo o periodo que a procurei, o (im)possivel encontro foi sempre
protelado. Tentei, inutiimente, obter informagdes diretamente na secretaria e na biblioteca do
Colégio. Fui informada que ninguém poderia visitar, pesquisar, estagiar, observar, analisar esta

2 mtualmente tode o fundo e laterais da escola & cercado. Percebe-se esta abertura somente em relagéo &
disposicio dos blocos construldos no terreno.
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escola. Sequer prospectos ou informativos sfo publicados a respeito do Colégio e de suas
atividades. As poucas e raras informagfes que obtive foram publicadas —por encomenda— num
Boletim Informativo {pago) encartado em Zero Hora (28 de setembro de 1998),

Apesar desta ser 8 escola que mais abertamente se auto-intitula “libertaria” ao promover e
incentivar a liberdade do aluno, foi justamente nela gue menos tempo pude permanecer & gue
mais facilmente fui vista estando |4 dentro (gragas as paredes de vidro transparentes). Inutil
afirmar que, mesmo se quisesse, nfo teria mais informagdes do que aguelas até agora obtidas:
sobretudo pela dificuidade de |8 poder permanecer sem Ser vista ou de ser convidade para poder
pesquisar sem restrighes.

Por fim, a sexta e dlitima escola que visitei foi a Escola Municipal Jean Piaget (foto 5) —um simbolo
da Secretaria Municipal de Educacgdo na gestio da ex-Secretaria Esther Pillar Grossi— a qual
quase ndo possui documentacio histérica que permita a coleta de material & analise proposta. Isto
por vérios motivos: a recente construgdo da escola (no ano de 1992) e a conseqilente dificuldade
de organizar a escola como um todo dado que tem pouco mais de sete anos de existéncia; as
mudangas na gestdo da Secretaria Municipal de Educacio e a extingdo do projeto de construgio
de "escolas construtivistas™ a inexisténcia de um centro de documentacio sobre a histdria da
escola (sequer a biblioteca afmazena tais documentos, 05 que me foram permitidos consultar
estavam em poder da Diregio da escola num arquivo de pouco mais de vinte paginas); €,
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também, a prépria realidade s6cio-econdmico-cultural em que esta inserida: num local de tantas
caréncias & dificil decidir o gue & mais importante e, portanto, merecedor de maior atengao.

Independente disto tudo —e talvez porque seja uma escola municipal onde as decisdes estdo mais
concentradas na Direcio (dada a gestio democratica, participativa, popular)— esta foi a escola
onde pude pesquisar com maior "liberdade”: pude visitar tudo, entrar em todos os espagos, ver
todos os documentos existentes que pudessemn me interessar, conversar com os professores,
alunos, direco, funcionarios. Enfim, apesar de ndo existir mais e melhor documentacio historica
disponivel & coleta, aquela existente foi, dentro dos limites materiais impostos, plenamente

disponibilizada,

Nestes caminhos, por vezes tortuosos e movedicos, foi sempre Gl e necessario respeitar
hierarquias, ouvir e registrar {tanto quanto possivel) histdrias contadas, fazer leituras, selecionar
materiais, provocar conversas, observar constantemente. Este € o saldo possivel daguilo que me
propus fazer: juntar linhas, recontar as histdrias, desconstruir, edificar. Deste lugar que fiz meu,
espero poder mostrar & demonstrar por onde fui @ para onde vou.

Confesso que, em fungéo das reflexdes feitas a parlir das sugestdes e dos questionamentos da
Banca que examinou o texto da Proposta desta Dissertagio e do grupo de orientagdo ao qual
estou vinculada, assim como da necessidade de cumprr os rigidos prazos estabelecidos pela
agéncia financiadora que me concede bolsa de estudos para realizar este Mestrado, decidi reduzir
o nimero de escolas a serem detalhadamente analisadas a fim de poder concluir em tempo e de
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mundo, além de trazerem consigo inimeros equivocos— eram utilizados, no entanto, por outros
navegadores que exploravam os mares baseados nestas mal tragadas linhas. Ao retornarem,
novas informacdes passavam aos cartdgrafos que, entlo, reformulavam os mapas subseglentes,
Também eu aqui espero tracar algumas linhas, dar algumas pistas, evidenciar algumas técnicas e
estratégias, ndo para formular ur mapa definitivo sobre as questdes propostas, mas para
simplesmente permitir a reelaboracéo das mesmas tdo logo delas fizerem uso aqueles e aquelas
gue com este texto se envolverem.
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O espaco escolar () educa. Nio & um elemento
neutro. Educa num e noutro sentido, segundo sua
disposicfo, como & espago, & Segundo 3
disposicfo, hele mesmo, das pessoas & objelos. (.)
[Pois] quando se modifica o espago de um sdificio
ou o recinfo escalar ou uma ala, fo gue mudal ndo
& 0 58U aspeclo, e sim sua subsidncia e fungéo, seu
modo de opsrar, suas possibiidades e seus fimites.

(Frago, sid, p. 54, trad. minha)
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Para CONSTITUIR. ..

O Curricuro

Variados autores ou "vozes autorizadas"

tém associado & palavra curmicule ac conjunto de
disciplinas desenvolvidas num determinado ano ou série escolar. Diferentes andlises na area

curricular tém, porém, demonstrado o carater reducionista desta perspectiva.

Uma histéria do curricule tem que ser uma histéria social do curriculo, centrada numa
epistemologia social do conhecimento escolar, preocupada com os determinantes
socigis e politicos do conhecimente educacionalmente organizado. Uma historia do
curficulo {...) nfo pode deixar de tentar descobrir quais conhecimentos, valores e
habilidades eram considerades como verdadeiros e legitimos numa determinada época,
gssim como nfo pode deixar de tentar determinar de que forma essa validade e
legitimidade foram estabelecidas. (Silva, 1996, p. 82)

Numa tentativa de compreender as possiveis acbes, praticas efou disciplinas que envolvem ¢
curriculo, autores e autoras buscam historicizar o uso e a etimologia da palavra, tentado mapear
ou catalogar quando a mesma foi usada pela primeira vez, por quem e para qué, Creio que seja
consenso, porém, que dada a etimologia da palavra curriculo (do latim currere = correr, curricufum
pode significar carreira, corrida, pista de corrida, trajeto a ser percorrido) a ela se associam
basicamente duas idéias: a de curso (como continuidade) e a de efapa (como parte de um
continuo). Curriculo, portanto, esté relacionado a processo ou percurso, que decorre no tempo, em
momentos subsequentes.

As suas permanéncia e continuidade no campo pedagégico ndo estéo diretamente relacionadas,
porém, aos varios sentidos que o termo curriculo tem recebido nos diferentes momentos da
histéria educacional. Em tempos e lugares diferentes, & palavra cumiculo foram sendo associadas
diferentes idéias.

Independente, portanto, do momento original de seu uso ou de como as varias teorias se
apropriaram da nogéo de cumiculo e dela fizeram uso, creio que seja importante, neste momento,
justificar —a partir de alguns fragmentos histéricos— o uso que dele agui fago, ja que afirmo ser ©
espago escolar um elemento ordenador do curriculo,

Retomando um pouco as histérias que se fizeram em nome do curriculo —embora, como se sabe,
existam analises preocupadas com a primeira vez em que 0 mesmo tenha sido utilizado na area

" Fago referéncia ao Padrao Referencial de Curriculo (1985/1988) que por se considerar um "corpo bésico comum
de conhecimeantas” (p. 11), dafine "o eurrleula como o centro da atividade educacional” (p. 12) e afirma, baseande-
se na Declaragdo Mundial de Educagio para Todos (Jontien, in: Rie Grande do Sul, 199571288, p, 13), "gue os
instrumentos & contaldos de aprendizagem "s&o necessirios para gue os seres humanos possam sobreviver &
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, paricipar plenaments do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisfes fundamentadas e continuar aprendenda’." E reitera:
"Ao dar releviincia aos conteldos de aprendizagem escolares, a instituigio de ensino explicita seu compromissa em
garantir o acesso acs saberes elaborados socialmente e historicamente acumulados, tendo em vista qua astes
conteddos s&0 instrumentos para o desenvolvimento, a socializagdo @ o exercicio da cidadania demacratica”.
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pedagégica’, Terigi (1996) nos permite refletir sobre a origem do curricule como uma
problemética no resolvida e, talvez, nfio decisiva para a andlise que agui pretendo desenvolver.
Segundo esta autora, "(...} encontrariamos dificuldades para escolher, entre tantas vozes
autorizadas, a qual delas atribuir o mérto de haver determinado o comego, o ponto onde o
conceito curricuium era o 'verdadeiro® curricufum” (p. 181, grifo da autora).

Continuande ainda, Terigi nos relaciona pelo menos irés possiveis hip6teses sobre o
aparecimento da moderna concepgéo de cumriculo: a primeira, ja citada, seria aquela apontada por
Hamilton {1992) e estaria associada a uma idéia de "planc estruturade de estudos”; a segunda,
bem mais recente do que a primeira, estaria ligada ao movimento industrial norte-americano e &
conseqliente “institucionalizagio da educagfo de massas que permitiram que o campo de estudos
do curriculo surgisse nos Estados Unidos como um campo profissional especializado” (Silva,
1995a, p. 22). A terceira possivel origem remontaria acs gregos, paricularmente a Platéo e
Avristoteles, caso consideremos "aquilo que se ensina” como um substituto grego do termo lating
"curriculum” (j& que tal palavra néo existia na Grécia antiga)'®.

Esta procura 4s possiveis origens do curriculo estd relacionada & busca de uma "verdadeira”
histaria de como, quando e por guem o curriculo foi wtilizado, o que garantiria, a0 mesmo tempo, a
utilizagdo que dele hoje se faz. Independente da legitimidade de cada uma delas —ao apontar o
curriculo como uma indicagio do que se ensina, ou um plano estruturado de estudos ou uma
ferramenta pedagdgica da sociedade industria— & importante perceber que cada uma destas
definiges séo sentidos que foram se construindo historicamente, constituindo, assim, algumas
das concepgies que hoje se tém de curriculo,

Trata-se, entdo, de compreender como este grande significante que & o termo
curticulum foi recebendo historicamente diferentes significados, como foi s& ampliando
seu alcance; como fol se transformando seu sentido; como foi incorporando
significagbes proprias de termos precedentes; como chegamos 4 saturagdo pela qual
curriculur & [..) "tude & seu contrano". (Terigi, 1898, p. 170)

Pelo acima exposto, se 05 primeiros usos escolares ou académicos da palavra curriculo forem
associados a "ordo” e "disciplina®, tal como nos propde Hamilton {1982), usaremos o termo "para
designar todo o conjunto estruturade de conhecimentos que sdo frazidos ordenada e
seqilencialmente para dentro da escola, com o objetive declarado de tomar tais conhecimentos
acessiveis ao maior nimero possivel de pessoas. Pois, "a ordem [institui] a seqiiéncia; a disciplina
[institul] a estrutura. Ambas, ordem e disciplina, [constituem] o cumicule” (Veiga-Neto, 1998, pp.
13-14). Ou seja, entenderemos “currculo® como um plano de estudos estruturado, cujas
prescrigles e conteddos tém por objetivo disciplinar, regular, normalizar, homogeneizar.

" Refiro-me & discussao proposta por Hamilton (15982) sobre as origens do termo "surriculum” e suas primeiras
aparigdes "plblicas" na Universidade de Leiden em 1382 & na Universidade de Glasgow am 18633,

Y N30 me detersi nesta hipbtese, remetendo o leitor ao texto de Terigi (1996) caso deseje obter maicres referéncias
além daquelas aqui faitas,
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Se o sentido modemo de curriculo for entendido como produzido no inicio do século nos Estados
Unidos, a ele associaremos uma série de conceitos ligados & industrializagdo crescente, a
mecéanica, & organizacio, 4 burocratizagio, j& que algumas condigies especificas —“a formacéo
de uma burocracia estatal encarregada dos negocios ligados & educacéo; o estabelecimento da
educacio como um objeto proprio de estudo cientifico; a extensao da educaco escolarizada em
niveis cada vez mais altos a segmentos cada vez maiores da populag8o; as preocupaches com a
manutencgio de uma identidade nacional, como resultado das sucessivas ondas de imigragio; o
processo de crescente industrializagio e urbanizagao” (Silva,1998a, p. 22)- propiciaram a
constituicio do curriculo como uma ferramenta pedagogica cuja finalidade era contribuir para o
processo de institucionalizagdo da educagdo para as massas de trabalhadores industriais.
Segundo, tais condigdes seriam:

Meste contexto, tal como uma indistria, o sistema educacional deveria ser capaz de especificar
precisamente que resultados pretendia obter, deveria estabelecer métodos para obté-los de forma
precisa e formas de mensuragio que permitissemn saber com precisfo se eles seriam realmente
alcancados (idem). Palavras-chave tais como "eficéncia®, "administragdo cientifica”, "mecanica”,
“organizac¢io”, "desenvolvimento”, "técnica" estavam indissociadas dos conceitos educacionais,
entre eles o de curriculo,

Talvez ndo seja o caso de considerarmos nenhuma destas duas alternativas, entre as trés
propostas por Terigi (1996), como a mais original no uso e instituiciio do termo curriculo para
significar o percurso escolar tal como o entendemos hoje. E interessante observar, porém, que a
atual teorizac8o cumicular, talvez porque esteja préxima no tempo em relagdo a esta concepcao
norte-americana, foi e tem sido bastante critica & mesma. Como uma reacio & teorizagao
tecnicista do curriculo, surgiu nos Estados Unidos um "movimento de reconceptualizagio” do
curriculo, em pleno viger dos anos 60, no quadro das transformages advindas neste momento de
rupturas e agitagfes na ordem sécio-cultural vigente.

© mavimento de reconceptuslizaglo exprimia urma insatisfagéio crescente de pessoas
do campo do curriculo com os pardmetros tecnocraticos estabelecidos pelos modelos
de Bobbitt & Tyler. As pessoas identificadas com o que passou & ser conhecido como
'movimenta de reconceptualizacio' comegavam a perceber que a compreensao do
currficulo como atividade meramente téenica e administrativa ndo se enquadrava muito
bem com as teorias sociais com as quais elas estavam familiarizadas: a fenomenclogia,
a hermenéutica, o manxismo, a tearia critica de Frankfurt. {Silva, 1999a, p. 37)

Na Europa, no mesmo periodo, discussdes filosficas e socioldgicas comegavam a ser feitas no

sentido de questionar os arranjos educacionais existentes. Na Inglaterra, Michael Young,

il

socidlogo, articula a chamada "Nova Sociologia da Educagdo (NSE)" . Na Franca, Althusser,

"B 'Sey programa esta centrado na critica sociologica e histirica dos curriculos existentes. A NSE (..} daveria
comecar por ver o conhecimenta escolar @ o curiculo existentes como invengdes sociais, como o resutado de um
processo envolvendo conflitos e disputas em terne de guais conhecimentos deviam fazer parte do curricule. (...} 2
NSE busca investigar as conexdes entre, de um lado, os principios de selegdo, organizagdo e distribuigdo do
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Bourdieu e Passeron, Baudelot e Establet estabeleceram importantes conexfies criticas entre os
modelos —de sociedade, de escola, de cultura, de economia, entre outros— existenies e a
ideoclogia, a reprodugio e o capitalismo, respectivamenta. Também no Brasil, podemos citar a obra
de Paulo Freire'” inserida num movimento de renovacéio da teoria educacional tradicional.

As teorias crfficas do currfcule efetuam uma completa inversdo nos fundamentos das
teorias tradicicnais. {...) [Elas] desconfiam do status guo, responsabilizande-o pelas
desigualdades e injustigas socizis. As teorias tradicionais eram teorias de aceitagio,
ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sao teorias de desconfianca, guestionamento &
transformacéo radical. Para as teorias criticas o importante n&o é desenvolver técnicas
de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o
gue o curriculo faz. (Silva, 189%a, pp. 28-30)

Estes movimentos criticos a8 concepgdo técnica presente numa perspectiva tradicional de
curriculo, discutiam sobretudo a "naturalidade” (ou a nSo problematizagdo) de como as questbes
educacionais eram consideradas, passando a associar tais questdes a problemas guotidianos,
sociais, econdmicos, reflexos de uma sociedade contraditdria e desigual,

A nocdo de conhecimento "verdadeire” & colocada em questdo e a propria selegdo daquilo gue
deveria constituir um curriculo ja ndo depende mais apenas de um elenco de disciplinas. Implicado
no processo de selecdo de disciplinas estd um jogo de poderes; forgas gue interagem na producic
e constituigdo de novos sentidos. A justificativa técnica da escolha ou selecfio de disciplinas que
compordo o curriculo € mais uma questio de negociacio do gue propriamente uma questdo de
critérios "ditos” cientificos, que nfdo sustenta(va)m tantas, e cada vez maiores, diferengas e
desigualdades.

Destas criticas ao curriculo considerado como uma questdn meramente "técnica” surge uma forma
de caracterizar o curriculo (adotada ainda hoje por variados autores): o curriculo "explicito” e o
curriculo "implicito”. © primeiro & considerado aquele visivel: a grade curricular com suas
disciplinas e respectivos programas. O segundo, "oculto”, é aquele que inclui tudo aquilo que néo
associamos explicitamente ao curriculo, mas que esta |4, no ambiente escolar —espacos, tempos,
formas, modos, etc.—, contribuindo & aprendizagem.

Entre um e outro —curriculo implicitc e explicito— estdo as disciplinas e as praticas —agbes,
métodos, espacos, tempos, entre outros— escolares. Por isto, € "necessario examinar tanto aquilo
que [se convencionou chamar] de 'regularidades do cotidiano escolar' quanto o curriculo explicito;
tanto o ensino implicito de normas, valores e disposigdes quanto os pressupostos ideolgicos e
epistemoldgicos das disciplinas que constituem o curriculo oficial” (Silva, 1999a, p. 47).

conhecimentos escolar @, de outro, os principios de distibuigio dos recursos econdmicos @ sociais mais amplos”
(Silva, 1899a, p. 67)

7 "Parece evidente que Paulo Freire ndo desenvolveu uma teorizagio especifica sobre curmriculo. Em sua obra,
antretanto, (...}, ele discute guesties que estio relacienadas com agquelas que comumente estdo azsociadas com
teorias mais propriamente curriculares. Pode-se dizer que seu esforgo de teorizagdo consiste, ao menos em parta,
em responder & questio curricular fundamental: 'o que ensinar?." (Silva, 1999, p. 57)
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Sendo assim, o cumiculo “oculto® -—nesta perspectiva de andlise— podera ensinar aces
{democraticas, conscientes, justas, corretas) ou comportamentos {sexuais, raciais, étnicos, entre
outros), através de atitudes e comportamentos expressos por terceiros (geralmente caonsiderados
aqueles ou aguelas que exercem poder sobre os outros), através de praticas escolares que se
desenvolvern em tempos e espacos escolares ou através das relagfies sociais que ocorrem na
escola.

Uma outra possivel compreensdo do curriculo, reagdo as concepgles tradicionais, se deu a partir
de analises no campo cultural:

O curmricule envolve a construgdo de significados e valores culturals. © currfeule ndo
esta simplesmente envolvida com a transmisséo de ‘fatos' e conhecimentos 'objetivos”.
O curriculo & um local onde, ativamente, se produzem & se criam significades sociais,
(Silva, 1898a, p. 55)

Em oposicio ao curriculo do tipo disciplinar, segmentado, linear, seqliencial, estatico, objetivista e
realista modemo, o curriculo desta nova ordem sécio-econdmica-cultural —multiculturalista, pos-
colonialista, pos-modema, pos-disciplinar, pés-estruturalista— parece nédo pretender separar 0
conhecimento cientifico do conhecimento quotidiano, mesmo porque afirma nfo desejar
estabelecer a(s) "verdade(s)" do mundo.

O curriculo ndo é constituldo de conhecimentos vdlidos, mas de conhecimentos
considerasdos socialmente wvdlidos. {...) aguilo que & considerado curriculo num
determinade momente, numa determinada sociedade, & o resultado de um complexo
processo no qual consideracdes epistemclégicas puras ou deliberagbes sociais
racionais e calculadas sobre conhecimento talvez ndo sejam nem mesmo as mais
centrais e importantes. (Silva, 1896, pp. 79-80, grifo do autor)

Além disso, ver o curriculo a partir de uma perspectiva culturalista significa romper com muitas das
ordens estabelecidas pela Modernidade: colocar em divida as pretensies totalizantes de saber do
pensamento moderno, as nogdes de razéo e de racionalidade fundamentais para o lluminismo, a
nogdo de progresso central & Modemidade, a nogio de “Sujeito” racional, livre, auténomo,
centrado e soberano. Significa também reconhecer as multiplas identidades, as diferencas delas
decomentes, as relagBes entre saber e poder, permitir & divida, a incerteza, preferir o local e
contingente em oposicio ao universal e abstrato. Mais: significa poder desconfiar da certeza das
afirmacgfes categdricas verdadeiras, universais, Unicas, totalitarias.

Nesta perspectiva, tanto as agbes pedagobgicas —que sdo sobretudo culturais, pois "todo
conhecimento, na medida em que se constitui num sistema de significacdo, € cultural® (Silva,
1999a, p. 130)- internas & escola quanto aquelas externas &8 mesma servem para ensinar (e/ou
permitir e/ou valorizar) determinadas atitudes, comportamentos, valores, crengas, "verdades™
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E interessante salientar que tais agfes, ao instiluirem "verdades" economicamente produtivas'™
(Foucault, 1996}, regulam, nomalizam, disciplinam, governam os outros. Esquecem, agueles para
05 quais o curriculo é tido como um artefato indispensavel ao funcionamento escolar, que o
curricule & constituido historicamente e que "a historicidade do curriculo & da sua propria
constituicdo, de modo que ndo apenas ele tem uma histdria como ele faz uma histéria” (Veiga-
Neto, 1998, p. 86). O Curriculo ndo institui apenas saberes: ele institui sobretudo relagdes, ordens,
hierarquias.

Fois, nds nos constituimos enquanto tais ou quais sujeitos na medida em que somos organizados,
classificados, descritos, enfileirados, disciplinados dentro e fora dos tempos e espacos escolares.
O controle fisico e corporal exercido através do curriculo e seus dispositivos espaco-temporais nos
ensinam gestos, movimentos, posicdes possiveis, formas de nos dirigirmos e nos relacionarmos
aos/com os outros, lugares de pertencimento, regras de sociabilidade. "0 curriculo tomna
controlaveis corpos incontroldveis” (Silva, 19968, p. 174), e mais; "a moldagem dos corpos, seu
disciplinamento é nio apenas uma dos componentes centrais do cumiculo, mas, provavelmente,
um de seus efeitos mais duradouros e permanentes” (idemj.

Tal como uma magquina, produzimos e reproduzimos continuas agbes gue pretendemos sejam o
mais perfeitas, eficientes e eficazes possivel. Treinados, escolarizados, "cumiculados®,
encurralados, temos poucas alternativas: ou aderimos ao jogo cénico proposto ou, como
excluidos, nos marginalizamos fora da escola e de suas extenuantes tentativas de nos
{in}{con)(trans)formar segundo suas disciplinas, praticas, didaticas e métodos.

Esta regulacio através do curriculo, da escola, da Pedagogia estd ligada 4 propria historia da
escolarizagdo de massa {universal, laica e obrigatdria). Com o crescimento da populacéo, a
necessidade de utilizacio méaxima dos seus tempos no trabalho produtive, maior a necessidade de
manter os individuos controlados, disciplinados, domesticados, regrados. A escola aparece, ento,
como uma necessaria sclugéo aos problemas vigentes. Ao mesmo tempo, o investimento social
feito {(garantia de escolarizac8o em massa) deveria reverter na cada vez mais rdpida insercio no
mercado de trabalho de individuos jovens, mais dispostos e com maior energia para enfrentar as
"pesadas” fadigas do mundo produtive. Ainda hoje esta logica capitalista captura corpos e
espiritos jovens —e outros nem tanto— a, sob a égide das iguais condigies e melhorias de vida,
entrar no mercado de trabalho somente € a partir da escola formal.

" Uma "verdade economicamente produtiva’ € aguela que ao ser instituida, dita, repetida, produz efeitos
considerados verdadeires e, portanto, capazes de modificarem, perpetuarem ou justificarern agfes. Ela &
econdrmica ha madida em gue sao minimes os esforgos (utilizagao de forgas) para a sua instituicio. Foucault (1983)
nos diz que: “(...) existem relagdes de poder multiplas que atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e
que estas relagfes de poder ndo podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma produgdo, uma
acumulagio, uma circulagio e um funcionamento do discurso. Nac ha possibilidade de exercicio do poder sem uma
certa economia dos discurses de verdade que funcione dentro & a partir desta dupla exigéncia. Somos submetidos
pelo poder & produgio da verdade & s6 podemos exercé-ln através da producio da verdade” (pp. 179-180).
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Por tudo isto, todos os espagos de existéncia do curriculo —seja na sua ordem seqiencial
disciplinar {disciplinas), seja nos instrumentos e métodos de sua aplicagéo {praticas pedagdgicas),
seja nos tempos e espacos que ¢ delimitam ou o permitem, entre outras possiveis compreensbes
daguilo gue entendemos ser o cumiculo escolar— devem ser considerados, (re)pensados,
relacionados, analisados, criticados ou reformulados.

Particularmente, na andlise que proponho, um dos elementos do curriculo, pouco comentado,
pouco descrito, pouco analisado e, por assim dizer, oculto™ {porque invisivel, indizivel ou
insignificante num primeiro olhar) é o espago escolar, seja ele edificado ou néo, aberto ou fechado,
amplo ou minimo, com fungdes e |égicas especificas {ou ndo), que permite ou ndo movimentos de
ocupacéo e limitaglo, que institui praticas ou sequer as permite. Mais do que isto; espaco de
produgdo e reproducdo de saber (e poder) na medida em que, 8o ser convencionalmente
considerado como —sendo o Onico, um dos— local privilegiado e legitimado de concentracio do
saber visto como cientificamente organizado, delimita usos, provoca rupturas, mantém hierarquias,
disciplina, controla, vigia e produz subjetividades™.

O espaco, qualguer que seja, & um elemento importante na determinagio de nossas atitudes,
permanéncias, resisténcias e convivéncias no mundo. Ele & constituidor, determinante, impositivo
ou permissivo. © modo como vemos o aspago & como nele nos vemos, diferente nas diversas
épocas e culturas, nos permite perceber essas sutis determinagdes.

Mo espago escolar, portanto, sdo determinadas relagfes de uso e permanéncia dentro {ou fora)
dele. Ao dispormos pessoas e objetos em ambientes/locais, ao delimitarmos o espago de
usofcirculaglo, ao separarmos, hierarquizarmos, pemmitirmos acdes, enfim, ao determinarmos
possibilidades e impossibilidades, percebemos o qudo comprometidc o espaco estd na
constituigio daquilo que comumente identificamos como escola e como sujeito. Pols, 0 espago,
segundo Escolano, citado por Frago (s/d, p. 54, trad. minha), é:

(...} um programa, uma espécie de discurso gue institui em sua materialidade um
sisterna de valores,{...) uns marcos para a aprendizagem sensorial @ motora & toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e ainda bicldgicos {...). No
marco das modernas tearias da percepedo, o espago-escola & mais que um mediador
cultural em relagio a génese e formagée dos primeiros esquemas cognitives e motores,
quer dizer, um elemento significative do curmculum, uma fonte de experiéncia e
aprendizagem. Mais ainda a arquitetura escolar {...) pode ser considerada inclusive
coma uma ‘forma silenciosa de ensing’,

¥ 0 conceito de curriculo "eculte”, difundide peles autores da teoria critica do curriculo, & entendido como “normas e
valores que s&o implicita porem efetivamente transmitidos pelas escolas e gue habitualmente ndo s3a mencionados
na apresantacdo foita pelos professores dos fins ou objetivos” (Apple apud Moreira, 1987, p. 14).

2 Produz subjetividades ao sustentar que individuos inteligentes, conscientes, educados serSo mais autGnomos,
mais livres, mais independentes, mais responsaveis, serio capazes de promoverem transformagtes socio-polltico-
econdmico-culturais que visem melhoria de vida, progressos, avangos, humanizagdes. Talvez esta seja a maior das
tantas ilusdes produzidas @ mantidas pela escola moderna.
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O Esraco

Uma casa € uma magquina para morar..uma polirona & uma maquina para sentar e
assim por diante. {Le Corbusier, i Rybczynski, 19846, p. 181)

A concepglo arquitetdnica modernista previa, como afirma Le Corbusier, solugbes corretas,
eficientes, padronizadas, modemas para os mais diferentes problemas de construgo, habitagdo e
mobilidrio. O estilo deveria ser pratico, com a rejeicdo total da arte decorativa. Idéias de
padronizacio, normalizagéo, funcionalidade objetiva (forma Idéntica 4 fungio) sdo caracteristicas
inerentes a arquitetura modemista.

A escola, mesmo aguela anterior 4 Idade Modemna, desde a sua constituicdo como forma e
fungéo, de certa maneira ja tinha no seu seio embutida esta concepgio modernista. Coerente com
sua fungdo de educar, disciplinar, manter, ordenar, regular; desenvolveu-se como um espago de
domesticacdo, onde individuos (jovens, criangas e mais recentemente adulios) menos sabios
sujeitam-se aos mais sabios (professores e mestres) para tornarem-se também eles homens de
saber, que se créem capazes, entfo, de ocuparem oS espacos reservados dqueles e dquelas que
t&ém o direito e 0 merecimento ao poder.

Enquanto instituigo, tal como a conhecemos e concebemos —plblica e obrigatéria—, a escola
possui pouco mais de cem anos de existéncia (Varela e Alvarez-Uria, 1992), Ela comegou, porém,
alguns séculos antes, a se configurar para chegar ao nosso atual modelo institucional de ensino e
aprendizagem. A partir do século XV foram organizadas ac redor dos "jovens de tenra idade” um
certo nimero de condigfes que permitiram o aparecimento da escola que conhecemos. A primeira
delas foi de ordem religiosa, conseqgiiente das inovagdes impostas ao clero em funclo da Reforma
e da configuracio dos Estados administrativos modernos. Para impedir o constante perigo do
absolutismo monarquico, a lgreja se reestruturard e ird propor —através da formacgio de novos
organismos e congregacbes— a criagdo de mecanismos de extensdo e intensificacio da fé.
Inomeras praticas educativas comecam entfo a se desenvolver, inclusive com a construcio de
semindrios para a formagio dos novos cristdos,

As instituigbes escolares se institucionalizaram no marco das guerras religiosas como
instrumentos de formagdo de bons cristdos e de socializacdo de criangas e jovens de
tenra idade nas respectivas ortodoxias, (Alvarez-Uria, 1996, p. 71}

A necessidade de disciplinar e educar os jovens e 0s novos cristdos viria a produzir bons siditos e
bons cidaddos. A disciplina produzifa corpos doceis, capazes de se sujeitarem as exigéncias
terrenas e de manterem inalterados os privilégios daqueles gue os detinham. A disciplina
necessita, porém, da distribuicio dos individuos no espaco (Foucault, 1897c), ja que o
cerc(e)amento, a clausura, o espago fechado, a distribuico por filas, séries ou classes,
desmobiliza os individuos, isolando-os e transformando-os em forgas autnomas e mais
facilmente auto-controlaveis.
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Sujeitos gue controlam a si Mesmos em espagos & tempos por eles mesmos determinados ou
apreendidos parecem ser mais independentes, eficazes e eficientes. Estes sujeitos sdo multiplos
organizados que, ao serem distribuidos de forma especifica no espago, tornar-se-iam
responsaveimente obedientes, pois reconheceriam & mobilidade possivel dentro  do
quadriculamento arguitetural funcional (pratico, moderno e facil de usar) que permite saber onde &
como encontrar o qué e quem se quer, “estabelecer as presencas e as auséncias (...), instaurar as
comunicagbes (teis, interromper outras, poder a cada instante wvigiar [e auto-vigiar] ©
comportamento de cada um, aprecié-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou 0s meritos” {(Foucault,
1997c, p. 131).

Eis diante de nos o disciplinamento positivo modemo que permite a cada um conhecer a si proprio
e os outros, dominar-se e dominar os outros, utilizar-se e utilizar os outros para melhor fazer
funcionar & engrenagem tecnopolitica moderna.

Ariés (1981) salienta que a partir do fim do século XVI| iniciou-se um longo processc de
enclausuramento das criangas que se estenderia até nossos dias —ao qual se dd o nome de
'escolarizacio™ cujas fungbes seriam aquelas de manter, ordenar, regular, doutrinar, isolar,
contribuindo para demarcar e definir 0 espaco da infancia.

Determinando lugares individuais, foi possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos. Organizou-se uma nova economia do tempo de aprendizagem.
{Foucault, 1997c, p. 134)

Desta forma, hierarquizaram-se tais jovens —uns em relacio aos outros—, permitindo de forma
mais facil e simples vigiar & também recompensar e classificar os melhores e merecedores de
maior atengdo.

O espaco individual, celular, ainda segundo Foucault (1997c), cna espagos cOmplexos,
arquiteturais, funcionais, hierarquicos. Esses espacos realizam a fixagdo e permitem a circulago,
marcam lugares e indicam valores, garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma
melhor economia do tempo e dos gestos. Iniciaimente, estes dispositivos disciplinares e
disciplinadores —que regulam e delimitam os permitidos e os ndo permitidos espacos a serem
utilizados— foram pensados para manter sob controle mais fechado as populacdes, através das
prisbes, dos patronatos e das policias. Da mesma forma, com ¢ passar do tempo, dispaositivas
disciplinadores de controle mais aberto foram sendo ajustados &s novas exigéncias sociais, como
por exemplo, o hospital, o manicémio, a fabrica, o exército, a familia, as agremiacdes e, acima de
tudo, a escola (Veiga-MNeto, 1995).

Porém, néo foi somente o espago delimitado, fechado, que determinou a concepgao de escola
como modelo de educacdo. Assim como néo bastou demarcar 0 espacgo da infancia e definir seu
estatuto, caracterizando-a como uma “etapa especial da vida". Foi preciso também constituir e
manter dentro da escola um corpo de “especialistas da infincia dotados de tecnologias especificas

DEscoNTRUGOES EnDIFICANTESHS 26



e de ‘elaborados’ codigos tedricos” (Varela e Alvarez-Uria, 1992, p. 69), mestres, autoridades
legitimamente reconhecidas encamegadas de difundirem os saberes, as descobertas, a disciplina;
de vigiarem e manterem & nomalidade entre seus discipulos, domesticarem, repetirem,
doutrinarem, modelarem um novo individuo e, sobretudo, satisfazerem-se com a funcéo social gque
possuiam.

Estas e outras possibilidades historicas (nascimento da infincia, constituicio de um espaco
especifico destinado 4 educaclo, aparecimento de um corpo de especialistas, destruicdo de
outros modos de educagdo, institucionalizacio da escola com seus cddigos e obrigatoriedades),
associadas aquela do disciplinamento, permitiram o nascimento e a manutencéo da escola como
local privilegiado de constituigdo e transmissao do saber social (Varela e Alvarez-Uria, 19982),

A escola ndo & somente um lugar de isclamento em que e vai experimentar, sobre uma
grande parte da populaglo infantil, métedos e técnicas avalizados pelo professor,
enquanto 'especialista competente’, ou melhor, declarade come tal por autoridades
legitimadoras de seus saberes e poderes; & também uma instituigdo social que emerge
enfrentande outras formas de socializagdo e de transmiss@o de saberes, as quais se
verfa relegadas e desqualificadas por sua instaurac8o, (ldem, p. 83)

Assim, ainda segundo os autores acima citados, quanto mais fortes forem tais caracteristicas
disciplinadoras em relacéo & ocupacéo do espaco fisico da escola, mais legitima &€ a funco social
da escola com a dissociaclo entre formagio (trabalho intelectual) e aprendizagem (trabalho
manual). A escola contribuiu consideravelmente para a ruptura entre saber intelectual e saber
prético. Ao contrario das universidades medievais, nos diz Varela (1998), onde a produco do
saber estava intimamente ligada & dimenséo politica, & organizagfo, as questbes plblicas, ao
fazer, os colégios jesuitas, por exemplo, estavam separados do poder politico: o colégio era um
local onde se aprendiam conhecimentos neutros e objetivos e néo existia a possibilidade da
manifestagdo, do uso do poder, da discusséo,

A outra possibilidade historica que se agrega a estas j4 citadas —dando condicdes para que a
escola se institucionalizasse, tomando-se plblica e obrigatéria— & a tutela do operariado através
da instrugdo formadora, formalizadora e profissionalizante na segunda metade do século XIX e
principios do século XX (Varela e Alvarez-Uria, 1992). Os operarios seriam “ajudados® pelos
educadores a fim de conseguirem ascender social, cultural & economicamente e terem minimas
condiches de sobrevivéncia, mesmo que, resignadamente, tivessem sido obrigados a abdicarem
de sua propria cultura em detrimento de verdades absolutas e cientificamente comprovadas
apregoadas pela nova ordem socio-econdmico-cultural. Na medida em que o operariado deve
buscar na escola suas Unicas e possiveis condicBes de ascensio, da a esta instituicio garantias
de sua permanéncia e relevéincia transcendental; quanto mais se busca, menos se acha. O ciclo
se fecha e a escola permanece, intocdvel na sua legitimidade redentora e disciplinadora de
saberes e poderes,
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A escola —vista como necessaria e otil para dar direito a todos de poderem, através do saber,
ascender socialmente e contribuirem para a manutengo da ordem sécio-econdmica-cultural
vigente— traz consigo, sob a veste de instituicho democrética, a sua dimensfo domesticadora e
reguladora®’.

Ao apregoar liberdades e igualdades (as méximas burguesas), a escola vem perpetuando suas
contraditérias caracteristicas. Desde seu inicio, procurou através do prdpric ambiente escolar —
enquanto espago fechado— exercer e exercitar sua forga de domesticagdo e adestramento.
Individuos sentados, isolades, condicionados, vigiados, seriam facilmente manipulados e
hierarguizados, Individuos que ndo sabem, que desconhecem o saber cientifico produzido nos
grandes centros de saber (e justamente por este desconhecimento ocupam um lugar na escola)
seriam sempre subjugados, aptos para penmanecerem no espago pré-determinado por agueles
que ja sdo mais, que ja possuem o "direito/dever” de estar acima dos outros.

Esta logica esta inicialmente arquitetada e justificada nas préprias construgles escolares: o lugar
da catedra em posigéio de destague; o lugar do aluno (fechado, trancafiado na carteira escolar);
salas ordenadas, enfileiradas; corredores centrais e de facil acesso; a posigéo central ocupada
pela diregiio e coordenaco, pelos vigilantes superiores; enfim, toda uma arquitetura que integre,
componha, regule e discipline os curriculos, as pedagogias, as praticas escolares.

O local da vigilancia (enquanto espago ocupado pelo professor e também enquanto espago
ocupado pela diregdo) sempre foi central, diante de todos, para que todos vejam, sim; mas,
sobretudo, para que um unico olhar, vigilante, possa ver a todos ac mesmo tempo. O espaco
celular, individual, destinado ao aluno, imobiliza-o, mas também da ao mesmo a sensacio de
independéncia e organizagdo eficaz, eficiente, pratica e moderna. Esta opglo —e conseqiiente
manutengiio— do espaco celular também & reforcada pelo exercicio de praticas (sobretudo
docentes) de individualizag8o: o exame, as provas, o verificar constante para justificar a normal
hierarquia existente entre aqueles que sabem, podem, tém direitos mais do que 0s outros que nao
conseguem superar as inerentes dificuldades impostas. O exame servindo, enfim, para normalizar,
qualificar, classificar e, se preciso for, punir (Foucault, 1997¢}.

A construgdo pandptica (em grego: mow=tudo, omfhixoc=visivel), formulada e batizada por
Bentham, idealizada por seu irméo (Foucault, 1989), foi um dos achados desta composigio. Como
um dos primeiros modelos de visibilidade isolante, foi inicialmente colocado em pratica nos
dormitérios da Escola Militar de Paris, em 1751, para tornar-se uma tecnologia arquitetdnica do
poder, uma estrutura argueotecnoldgica capaz de manter, ordenar, vigiar, ideal para todas agquelas
construgies que objetivassem tais propositos.

Y Ao dizar “sob a veste de instituicio democratica” quers chamar a atengao para o fato de gue a escela occulta e
dissimula este seu aspecto domesticador e regulador. Ou seja, a0 mesmo tempo que impde, oculta este seu
mecanismo de imposigao, exercendo uma "dupla violéncia®, tal como definiram Berdieu e Passeron em relagéo ao
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Foucault (1997c) assim se refere a esta concepgéo arquitetdnica;

O Pandptico de Bentham e a figura arguitetural dessa composigdo. O prinelpio &
conhecido: na periferia uma construgdo em anel; no centro, uma tome; esta & vazada de
largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construgdo periférica &
dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da construgao; elas tém
duas janelas, uma para o interior, correspondendo 4s janelas da torre, outra, que d&
para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. {...) Cada ator esta
sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel, O dispositivo panéptico
organiza unidades espaciais que permitem ver sem parar e reconhecer imediatamente.
(...) [Cada um] & visto, mas ndo v& objeto de uma informagéo, nunca sujeito numa
comunicagdo, {p. 177)

O pandptico & uma maquina que dissocia o ver e o ser visto, pois todos estdo sempre sendo vistos
pelo vigia, mas nunca véem. "Ma torre central, vé-se tudo, sem nunca ser visto" (idem, p. 178). Por
isto, passa a ser utilizado como tecnologia arguiteténica sempre que se gueira manter uma
quantidade de individuos controlados, vigiados, sem que 0s mesmos possam perceber quando e
como estdo sendo observados.

Muito embora os exemplos de arquitetura escolar moderna ndo tragam consigo tal estrutura
pandptica, os principios fundamentais que organizam o espaco fisico da escola se aproximam
consideravelmente do modelo de Bentham.

A escola —apropriando-me analogamente das palavras de Le Corbusier— &, assim, uma magquina
para estudar. Uma maquina gue, talvez, continue produzindo individuos capazes e aptos a
manterem e perpetuarem tudo numa perfeita ordem sécio-econdmico-cultural.

O MosiLiAdRio

Mdével (do latim mobile) &, entre outras acepgbes, “aquilo que se pode mover” (Femeira, s/d, p.
850), "que se pode deslocar de um lugar a outro, transportar sem que sofra danos ou venha
alterada a fungdo (..), [aquilo que serve] para decorar uma casa, uma escola, um escritdrio”
(Zingarelli, 1998, p. 1085, trad. minha).

Assim como os ambientes fechados, gquadriculados, praticos e Uteis nos parecem etemos —casas,
escolas ou escritorios, por exemplo, sem divisbes funcionais, hierarquicas, arquiteturais parecem
desorganizados, improdutivos ou ineficientes—, os moéveis também camegam consigo {spesar de
reconhecidas suas marcas temporais através de estilos e modelos) esta peculiar sensacéo de
eternidade. Houve um tempo —nfo muito distante, porém— em que eles sequer existiam.

processo de dominagio cultural: de um lado, a imposigio e, de oulro, a ocultagio (daquiln gue se procura impor),
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Registra-se que foi somente a partir do século XVIl que a nobreza europeia comegou a conviver
com o mobiliario propriamente dito. Até entfio, as casas, consideradas como espagos piblicos,
ndo eram separadas em cBmodos com funges especificas e seus maoveis eram utilizados de
varias maneiras ac mesmo tempo: camas gue serviam de bancos durante o dia ou bads gue
serviam de mesas. A partic de 1600, aproximadamente, os sentimentos de “intimidade” e
“*domesticidade” presentes na Europa do Norte, por causa das dificuldades territoriais (falta de
terrenos para plantar), comegou a modificar os conceitos ligados ao mobiliario, espacos fisicos da
casa e, sobretudo, a conforto & tecnologia (Rybczynski, 1996).

Ma Franga do século XVIIl, Luis XV, através de seu arquiteto Frangois Blondel, comegou a dividir
os espacos do palacio em cémodos com funcdes especificas. Este foi considerado o seculo da
privacidade na Europa. E a consegiéncia direta disto foi a preocupag8o com o mobiliario
propriamente dito: o rococd francés preccupava-se sobremaneira com a decoragio do interior das
casas, criando moveis adaptados para diversas exigéncias e circunstancias.

Mas foi com a burguesia no poder que mais se desenvolveu este sentimento pelos aparentes
minimos detalhes. Pois, *domesticidade, privacidade, conforto, o conceito do lar e da familia: estas
séo, literalmente, as principais conquistas da Era Burguesa® {Lukacs, in: Rybczynski, 1996, p. 63).

A casa (e as posteriores construcdes), como espago Unico, se divide em diversos pequenos
chmodos (paulatinamente mobiliados) que permitem a privacidade e a intimidade. Ao mesmo
tempo, o controle feminino nas rotinas caseiras introduz um sentimento de feminizagéo e
domesticidade {(conjunto de emogbes sentidas relacionadas 4 familia e & devogBo ao lan que dé
vida prépria a cada elemento que constitui 0 espaco da casa ou que nele esta contido.

Muitas foram as transformacdes decorridas tanto quanto & delimitacio do espago quanto & sua
forma e ocupacio, de forma privada e também pablica. Quanto ao mobilidrio, muitos foram os
mdveis que marcaram e demarcaram estilos e épocas. Mdveis que se incorporaram internamente
a4 aparéncia das casas, moveis que se adequaram 4s modas e aos gostos populares, Mas,

era de se esperar que as diversas invengdes que cantribuiram para o conforto humana
na virada do século tivessem um impacte profunde sobre a aparéncia da casa.
Surpreendentemente, ndo foi este o caso. {..) A decoragdo interior ndo apresentou
grandes alteragies. (...) As mudangas gue ocormeram deveram-se mais 4 moda e ao
gosto popular e praticamente nada a tecnologia. (Rybezynski, 1996, p. 181)

Também nos espagos publicos, dentre eles a escola, os mdveis continuaram se adeguando e
readequando quanto a forma e estilo. Porém, permaneceram sendo 05 mesmos —apesar dos
séculos que passaram- inevitavelmente com as mesmas fungdes.

Moveis escolares continuam a ser equipamentos com fungbes especificas. Mudam de lugar no
espaco fisico, permitem maior mobilidade, mudam de nome, mas ndo rompem com as estruturas

que aparece entdo, como nafurs! (apud Silva, 1989a).
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demarcadas. No templo do saber, o professor continua no seu lugar privilegiado, mesmo que sua
mesa tenha mudado de tamanho, mesmo que ele se sente ao lado dos alunos ou até mesmo que
se confunda no meio deles. Ele permanecerd sempre acima de todos, numa posi¢do cdmoda {(ou
néo) de detentor do saber. Ele ndo precisa da catedra ou do mével de maior dimenséo para
demarcar seu espaco central de ocupacéo.

Da mesma forma, parece que o espaco do aluno, na cultura escolar modema, & e serd sempre
bem delimitado, mesmo que os mdéveis que ele ocupa tenham se transformado, estejam mais
leves e soltos. A carteira escolar que unia e trancafiava varios alunos em filas, impedindo-os de
levantar, sair, ir ao banheiro, entre outras coisas, evoluiu, segundo alguns. Poder-se-ia dizer
também que atomizou ainda mais alunos-individuos-autdnomos. Se antes, unidos nas carteiras,
existiam vérias dificuldades para os movimentos individuais e o controle da disciplina deveria ser
mais rigido, com a individualizagio das carteiras (mesas ou cadeiras), as dificuldades de
movimentacgio livre no ambiente escolar permanecem, pois todos continuam vigiando os outros e
se vigiando todos o5 momentos.

Ao mesmo tempo, porém, o5 mdveis antigos, mais pesados e macigos —que pareciam tao
inconvenientes ao movimento livre— pemitiam ousadias que hoje sequer imaginamos. A néo
visibilidade que tais mdveis proporcionavam permitiam indisciplinas incontrolaveis mesmo aos
olhos do mais atento professor. Ao esconder-se atras destes moveis ou passar objetos proibidos
por debaixo deles sem que o professor percebesse, o aluno podia, menos visivel, ser menos
disciplinado. Hoje, ao contrério, tudo visivel, ndo é preciso sequer o controle do professor para
fiscalizar por entre moveis escolares: todos se véem mutuamente e se controlam reciproca e
continuamente, impedindo e reprimindo aquelas ousadias-indisciplinas do passado por
antecipagio.

A mudanga ocorrida no convivio escolar com a individualizag8o dos moveis, associada a outras
tecnologias de subjetivacio e disciplinamento, tornou ainda mais dificil a reunido e o contato
{mesmo que fisico). Dependendo do nimero de alunos na sala e da disposigio dos moveis na
mesma, sequer € preciso falar com o colega ao lado ou com o professor, pois cada um tem o seu
mével particular, o seu espago fisico delimitado, suas préticas escolares, seu curriculo, sua grade,
suas hisidrias e seu memorial. Em comum, dividimos bem poucas experiéncias, objetos e
espagos. Como narcisos, olhamos continuamente para o proprio espelho, na esperanca de
vermos ali refletido o ideal ao qual ndo ousamos questionar ou escapar. Pois, nosso mobiliario
funciona como &ncoras de nds mesmos, como espelhos nos quais nos vemos e Nos amarramos
ainda mais a nds mesmos e, quais narcisos, nos estabilizamos e nos tranqlilizamos somente
diante de nossas reconheciveis identidades.
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Para SITUAR. ..

Esrpacos No(s) Espaco(s]

A cidade & um fendmeno miltiplo. A cidade & obra, obra de arte, obra da historia. E
valor de uso e campo de desvelamento do valor de troca. A cidade é texto. A cidade
prescreve, inscreve, escreve. A cidade é objeto tal come um livro, onde conteldo e
continente s&o inseparaveis. (Roca, 1985, p. 6, trad. minha)

Uma cidade —que n3o & simplesmente cendrio preexistente ou contexto, cujos espacos publicos &
privados (pragas, ruas, edificios) ndo s80 meras modelos, artefatos ou tipologias invaridveis
definidos por qualidades fisicas e explicados pela evolugio de um discurso teorico disciplinar— é
constituida, nos seus miltiplos espacgos, por multiplos e complexos elementos: formais (fisicos,
estruturais, topograficos, geogréficos) e histéricos (politicos, administrativos, culturais, sociais,
econdmicos). Relatar experiéncias urbanas, portanto, envolve sempre a analise de uma serie de
processos contingentes a uma determinada época (tempo) e a um lugar (espaco) especifico.

Neste trabalho ndo serd diferente, ja que para compreender a fungéo social, econdmica e cultural
dos espagos escolares escolhidos, preciso situé-los no(s) tempo(s) e no(s) espago(s) onde foram
inseridos. Paois,

ndo apenas o espaco-escola, mas também a sua localizacdo, a disposigao dele na
trama urbana dos povoados e cidades, tem de ser examinada como um elemento
curricular. & produgdo do espago escalar no tecido de um espago urbano determinado
pode gerar uma imagem da escola come um centro de um urhanisme racienalmente
planificada oU como uma instituigio marginal e excrescente. {Escolano, 1998, p. 28)

A cidade de Porto Alegre —cuja fundagio e urbanizacido ndo & consenso entre alguns
pesquisadores (Weimer, s/d)— tem pouco mais de duzentos anos de ocupagio & tomou-se
oficialmente capital da Provincia do Rio Grande de Sio Pedro (atual Rio Grande do Sul) em 1773
por determinacio do entdio governador Coronel José Marcelino de Figueiredo. Parte do territdrio
hoje ocupado pela cidade (praticamente toda a peninsula), porém, foi sendo tracado —formal e
historicamente— antes desta oficializagdo: primeiro, com a concessdo oficial de uma sesmaria de
tera a Jerdnimo de Omellas {(ou Dorneles™). Depois quando, em decorréncia do Tratado de
Madrid {assinado em 1750), a Coroa Portuguesa estimulou a vinda de casais agorianos para a
regido das Missdes (1752) que, em funglo das Guerras Guaraniticas, foram obrigados a aguardar
transporte espremidos entre as margens do Guaiba e a esténcia de Jerbnimo de Omellas. Neste
limite minimo de terra, os famosos “sessenta casais™ (cujo nimero jamais foi documentalmente
comprovado) esperaram durante duas décadas, até que, em 1772, foram desapropriadas as terras
da estancia —que j& ndo pertenciam mais a JerGnimo de Omellas— para permitir a expansao do
povoamento.

22 Também agui existe discordéncia entre autores (Weimer, afd).
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Com a transferéncia da capital da Provincia {de Viamfo para cé), o entio governador (José
Marcelino de Figueiredo) encarregou o capitdo-engenheiro Alexandre José Montanha a dividir a
»* para demarcar "a praga em novo lugar e dividir o

restante da sesmaria em datas” (Caldas, in: Weimer, s/d, p. 27). Em 1778, ainda por designacfo

"Freguesia de S#o Francisco dos Casais

de José Marcelino de Figueiredo, sdo construldas fortificagies —"entrincheiramentos entre duas
palicadas™ {Carneiro e Penna, 1982, p. 16), ou melhor, uma espécie de muralha bem simples,
antecedida por um fosso na parte da cidade nfoc guamnecida pelas dguas— que tiveram um
importante significado na organizagio do espaco urbano, pois “elas orientaram o sentido do
crescimento da vila, demarcando os limites entre o urbano e o rural® {Monteiro, 1995, p. 24) Esta
configuracio medieval, diz o autor citado, implicava entradas controladas por portdes que eram
fechados & noite e aberlos ac amanhecer {(mapa 1}.

-:'Qﬁ@pﬂ e ”
PORTO ALECBE 1

: Winne 1540 r

Ma época da Revoluglo Farroupilha (1835-1845), estas fortificagfes foram reconstruidas e
passaram a englobar novas dreas. Em 1845, tais fortificagbes foram demolidas e a cidade —que
havia se concentrado na extremidade da peninsula, préxima as margens do Guaiba- comeca a se
expandir no sentido das estradas e caminhos que levavam ao povoamento, originando os arraiais
gque eram "pequencs povoados em tomo de uma igreja [ou capela)] {...) que depois da retirada das
muralhas foram se emendando ao centro” (Souza, sid, p. 24).

De 1845 até hoje, a cidade cresceu muito. Seu processo de expansio e urbanizacgéo —atrelado a
questbes formais e histdricas decorrentes de varios movimentos (econdmicos, politico-

= Em 1810, tal freguesia foi elevada & categoria de vila @ passou a se chamar oficialmente Porto Alegre. Soments
em 1822 a capital fol elevada & categoria de cidade.
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administrativos, migratorios)®*~ produziu um desenvolvimento espacial e um adensamento
populacional maior na orla norte do Guaiba e ao longo de seus acessos (mapa 2):

A escolha da orla norte do promantério, junto ao lago Gualba, se deu em funglo de
condighes portudrias mais adequadas, decorrentes da propria topografia que propicia a
protegdo dos ventos sul. Separadas as duas orlas pelo divisor de aguas, atual rua
Duque de Caxias, a orla sul demorou mais a ser ocupada e sua densidade de
construgéo & populagdo, ainda hoje, & bem meneor, tanto pela sua exposigBo aos ventos
mais frios, como pela sua topografia mais acentuada. (Souza, s/d, p. 24)

Dadas as melhores condigbes da orla norte {em relagéo a sul), esta passou a ser a area mais
procurada da cidade, Assim, muito cedo comecaram a ser feitos aterros nesta orla, o que
aumentou consideravelmente a faixa de terra nas margens norte do Guaiba. Estes aterros foram
feitos até 1922, quando o porto foi construido e o perfil da orla norte foi definido tal como é hoje.

Outra questéo interessante a ser destacada (e j4 mencionada) em relacio & ocupacéo do sitio foi
a expans#o da cidade ao longo de seus acessos (mapa 2):

Parto Alegre tem a configuragdo de sua estrutura viaria come um leque, cujas varetas
sfo as vias, que convergem todas para o centro. Essas ruas ou avenidas atuais,
comespondem aos antigos acessos da cidade. Vetores do crescimento urbano e
responsaveis pela sua expansdo, o Caminho Novo (Voluntarios da Péatria), a Estrada da
Floresta (Alberto Bins/CristovBo Colombo), o caminhe do Meio (Osvalde Aranha), a
Estrada do Mato Grosso (Jodo Pessea) e o Caminho das Estancias do Sul {Getllio
Vargas), formavarn a reds de caminhos que vinham de todas as direglies para o centro.
(Souza, sfd, p. 24)

™ Souza e MUller (1978) analisam o crescimente urbano de Perto Alegre em cinco fases: de 1680-1772: ocupagio
do termitério @ formagdo do nicleo; de 1772-1820: plantacio de trigo na regido: de 1820-1890: imigragio estrangeira
na area; de 1880-1845: processo de industrializagdo; de 1945 até o presents: urbanizagdo & metropolizagao.
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A evoluglo urbana de Porto Alegre, sempre mais ao norte, justifica em parte a localizacéo das
escolas pesquisadas: nfo por acaso todas elas se situam do centro para o norte da cidade,
mesmo que tenham sido inseridas neste espago urbano em momentos histdricos e condigbes
formais tdo diferentes {(mapa 3).
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Mapa 3

O Quartel da Varzea que deu origem ao Colégio Militar de Porto Alegre comegou a ser construido
em 1872, numa zona considerada externa & cidade (mapa 2) e nada atraente & sua ocupagio
(porque era uma &rea alagadiga que inundava com a chuva), mas que permitia o exercicio de
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atividades militares "no meio de grandes vazios" (Souza e Miiller, 1978, p. 57), além de estar
proxima aos combates cisplatinos. Em 1883 o quartel foi transformado em uma escola de
preparagdo militar.

J& a construgho do Instituto de Educagdo, em 1935, reflete um outro momento do processo de
urbanizacio pelo qual passava a cidade na época e gque havia iniciado bem antes com o
langamento do “Plano Geral de Melhoramentos™ do engenheiro-arguiteto J. Moreira Maciel. O
“Plano Magciel", divulgado em 1914, sé comegou a ser colocado em pratica na administragio de
Otavio Rocha (1924-1928) e pretendia, baseado na experiéncia de Haussmann (1853-1868) na
urbanizagio de Paris™, “limpar a cidade [sanear, calgar, ajardinar e implantar redes de agua e
esgoto], abrir avenidas, pavimentar, dar melhores condicbes ambientais e criar maior
acessibilidade entre determinados pontos” (Souza, 1993, p. 133).

A construgdo de varios edificios publicos e a abertura das avenidas faziam parte de uma ideologia
positivista republicana de grandes e majestosas obras e previa a “substituico da cosmovis&o rural
por outra urbana e internacionalista® (Weimer, 1993, p. 120-121), onde rapidez, eficiéncia,
praticidade e modemidade eram qualidades indispensaveis para os padrbes da época.

A industrializagdio, aliada & mecanizacdo e s novas tecnologias que surgiam, conferia
um carater de progresse, um ‘carater de modernidade’ 4 sociedade de uma forma geral,
colocando o Brasil [e Porto Alegre] em sintonia com o resto do mundo desenvalvido, (..}
Havia, portanto, necessidade urgente de alterar esta realidade, promovendo a melhoria
dos senigos e a reestruturagico da cidade, permitinde seu desenvolvimento,
crescimento e expansdo. [Wilkoszynski e Souza, 1995, p. 183)

Os projetos desenvolvidos e assinados por arguitetos ligados ao positivismo apresentam, em sua
maioria, grandes e imponentes fachadas com “uma rica ornamentagfo escultorica de carater
didatico no sentido do proseltismo da filosofia que sustentava a idéia de Estado em vigor”
(Weimer, 1997, p. 231), pés-direitos altos™, grandes &reas construidas (normaimente grandes
blocos quadrados ou retangulares) e imensos vazios internos geralmente usados como entradas,
escadarias ou salas”’.

Os investimentos realizados no sistema educacional, por conta deste esforgo positivista
(cienfificista, internacionalista, modemizador) foram muitos e se refletem diretamente nas
realizaces arquitetdnicas (obras construidas) cunhadas dentro deste modo de pensar; o Palacio

% A construcdo dos bulevares continha o discurso de ‘limpeza da cidade' e juntaments com a renovaglo e
extensdo das instalagies de dgua, esgoto, iluminagdo, a arborizagio das vias poblicas e a criagdo dos pargues
puUblices transformaram Paris no simbola da modernidade do sécule XIX." (Souza, 18993, p. 135)

#* A menumantalidade dos edificics positivistas pode ser medida, por exemplo, pela altura dos pes-direitos do
Paldcio do Governo {atual Paldcio Pirstini) com Brn no témreo e 12m no segundo piso, ou do Colégio Elementar
Fernando Gomes (hoje Escola Técnica Emesto Dornelas) com 8,60m de pé-direito (Weimer, 1987).

o exagere na decoracio externa nfc é repetido internamente, onde as grandes areas s@o monumentais
geralmente apenas pelo tamanho que possuem.

* Nao por acaso a maioria destes prédios estava ligada a8 questio educacional, pois esta era uma das grandes
preacupagbes positivistas diante dos altos indices de analfabatismo da época: acima de 75% (Weimer, 1933),
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Piratini, a Bibliotesa Piblica, as Escolas de Engenharia, Medicina e Direito, o Arquivo Publico, a
Prefeitura Municipal, o Colégio Femando Gomes, o Colégio Julio de Castilhos (n&o mais
existents), a Faculdade de Agronomia e Veterinéria e, entre tantos outros que poderiam ser aqui
citados, o Instituto de Educacio —localizado diante de a uma grande avenida (alargada em funcio
deste novo conceito urbanistico vigente), ao lado do Parque Redengdo (drenado e ajardinado em
1939) e préximo dos prédios universitarios existentes (mapa 4).

Ainda dentro de uma dtica monumentalista —de fachadas ornamentadas e pés-direitos altos— mas
distante o suficientemente do positivismo em vigor (porque pretendia ser um novo modelo
educacional, de maiores liberdades e responsabilidades), foram construidos em 1940-1943 os
novos predios do Colégio Americano.

Localizado préximo a uma grande via de acesso ao centro da cidade (ex-Caminho do Meio, atual
Avenida Protésio Alves), sobre uma colina {(numa zona alta) e num temenco grande {porque a
ocupacao daguela zona era recente), o Colégio ndo estava numa zona de grande adensamento
populacional (mapa 5). Se isto dificultava, em parte, o facil acesso (mesmo que a maioria das
alunas na época fossem internas), por outro lado, a tranqtilidade do lugar foi bemn explorada no
material informative do Colegio:

Na encosta do Moo da Bela Vista, em Petrdpolis, estdo encravados, firmes como a
rocha de granite em que se assentam, 0s novos & magestosos [sic] edificios do Colégio
Americano, formando um conjunto magnifice, prontos e aparelhados para o mister que
foram construldos.

O Morro da Bela Vista é lindo, alegre e encantador. Ali a tranguilidade & absoluta, ©
siléncio um convite ao estudo e 4 meditagdo.
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s ruidos da cidade ndo chegam até a encosta do morro. O tréfege de bondes, &nibus e
outros wveiculos & feito pela Avenida Protasio Alves, um quarteiro distante da
propriedade do Colégio,

O que perturba o siléncio do morre @ o vozerio bulicioso [sic], os risos e gritos dessa
legido de criaturas felizes e despreocupadas que, por toda parte, nas horas de recreio,
isoladas au em grupinhos selecionados, vBo construindo dourades castelos de sonho...

s panoramas que se descortinam, como se podera ter uma idéia pelas fotografias que
ilustram estas paginas, sfo admiraveis. Das janelas dos diversos edificios e dos campos
de recreio avistam-se paisagens cuja beleza & diffcil descrever. Vé&-se ndo s¢ uma
grande parte de cidade, mas, ainda, ao longe, © ric (Gualba na sua quietude imutavel por
onde deslisam [sic] as mais variadas embarcaghes.

Com a mesma exuberéncia e pureza que estio crescendo as pequeninas arvores dos
bosques e das avenidas, com a mesma beleza que estio surginde nes jardins as flores
mais mimosas, assim ha de viver e crescer, resplandecente de alegria, cada geragdo de
novas filhas do Colégio Americano. {Colégic Americano, 1846, p. 2)

Embora isto, o investimento feito nestas condigdes —construir uma escola num terreno acidentado,
distante do centro e numa zona despavoada- foi logo compensado com a evolugdo urbana da
cidade de Porto Alegre e a conseqiiente ocupagio do temitério adjacente ao terreno do Colégio.

Em 1980, a cidade vivia um “"grande momento desenvolvimentista®, fruto de uma politica
econdmica nacional de grandes investimentos industriais. Uma de suas escolas, particularmente a
Escola Técnica Parobé —localizada desde 1921 na Rua Sarmento Leite— durante este periodo de
grandes transformacdes nacionais (enfaticamente tecnicistas) e depois da sua equiparagdo a
Escola Técnica Nacional do Rio de Janeiro por Getdlio Vargas em 1843 (quando comegou a
funcionar como uma escola técnica nacional e atender diversos ramos de ensino profissionalizante
existentes), precisava de um espago maior para atender a grande demanda de alunos e cursos
oferecidos. Suas instalagfes estavam pequenas ante a sua expansdo. Entéo:
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Em 1956 foram obtidos ps primeiros recursos para a construgdo de um novo e moderno
prédio, O local escolhido foi o bairo Prala de Belas, cujo aterro oferecia grandes
perspectivas de ampliagdo para as novas instalaches. & mudanga para a Av. José
Loureire da Silva ccorreu em 1860, ficando o antige prédio integrade & Escola de
Engenharia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. (Escofs Técnica Parobe,
1997, sfp)

A construgdo da Escola Técnica Parobé nesta nova area aterrada da cidade, diante de uma
grande avenida, é reflexo de um periodo de modemizag&o-industrializacio que privilegiou ao
maximo as solugbes mecinico-tecnicistas.

Passados mais de vinte e cinco anos, a cidade continuou a crescer mais ao norte que ao sul. Em
1087, ja tinha praticamente os contomos atuais, quando foi construido o Colégio Provincia de S8o
Pedro. Localizado numa zona considerada nobre da cidade (e que ainda hoje ndo tem uma
densidade populacional muito alta) —préxima ao Shopping Center Iguatemi, ao Country Club, as
Av. Dr. Nilo Pecanha e Caros Gomes, A Praga Japdo— este Colégio cresceu junto com a regido
onde foi construide, uma regi8o arborizada, caractéﬁstic:a por seus terrenos amplos e suas
construches organizadas,

J& a Escola Municipal Jean Piaget —construida apenas cinco anos depois do Colégio Provincia de
S50 Pedro (em 1992)- foi inserida numa regido periférica da cidade, bastante distante do centro,
quase no limite dos municipios de Porto Alegre e Alvorada: no Parque dos Maias.

A localizacBo desta Escola, ligada & rede municipal de ensino, corresponde a uma proposta
politico-pedagdgica da Administragéo Municipal de Porto Alegre:

A intervencdo prioritdria da Administragdo Popular ocorre nas areas periféricas da
cidade, onde esta localizada a populagdo de mais baixa renda. (Macadar, 1892, p. 9)

Situados tais espagos escolares —no(s) tempo(s) e no(s) espago(s) da cidade de Porto Alegre—
resta reafirmar que € impossivel pensar os espagos isoladamente, desconectados de seus tempos
e de suas histdrias, pois:

A cidade (...} & feita {_.) das relagfes entre as medidas do seu espacc 8 0%
acontecimentos do seu passado. [Pois] (...} uma cidade comporta muitas e, ao analisar
uma metrépole, mediante o que ela se tornou, & possivel recordar aquilo que ela foi um
dia. {Calvino, 1990)
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Histérias Que SeE CONTAM

Histdrias que se contam, se inventam, se constréem, se desconstréoem e se edificam. Discursos
gue nos constituern. Elos e nds de ligagho que nos absorvem em tentadas categorizagbes,
classificagBes, medidas impossiveis. Se a escola se constituiu, nos séculos de sua conturbada
existéncia, como um dispositivo de docilizacio de individuos infames™ e se ainda hoje se mantém
com o mesmo propdsito, significa que transformacbes se fizeram necessarias para que tais
técnicas e estratégias —de docilizacBo/assujeitamento— se perpetuassem no tempo, apesar das
cantinuas criticas que a elas foram se fazendo.

Ao me referir ou tentar esquadrinhar alguns destes momentos de movimentos pedagdgicos, ndo
pretendo absolutamente reduzi-los ou cercé-los em bem delimitadas margens. Pretendo, ac
contrario, relevar seus pontos significantes, suas marcas mais distintas, suas estruturas mais
consistentes, suas regularidades mais perlinentes. Sera ingénuo pretender que as historias
contadas relatassem fatos tais quais existiram/existem em nossas escolas. Ao contrério, tais
histérias traduzem apenas em parte algumas tentativas, as vezes até mesmo isoladas, de
profissionais (professores, dirego, coordenagio & alunos) que ensejam, na tomada de uma ou
outra decisfio, uma tendéncia ou uma postura pedagégica aproximada a um dos tantos modelos ja
relatados e rediografados nas nossas leituras académicas.

Cuban (1992) nos diz que delimitar determinados “construtos” ndo significa pensar que eles sejam
precisos ou limitados, j& que se constituem de forma arbitréria. Eles apenas “simplificam eventos
de sala de aula complexos® (p. 118). Impossivel supor, portanto, “gue uma determinada
abordagem tenha sido adotada ou rejeitada na sua totalidade. [Pois,] muito freglientemente (...),
ps professores incorporaram em seus repertérios parliculares, préticas avulsas que eles
consideraram dteis” (p. 118-118),

Classificar de forma totalitdria e autoritaria, portanto, uma postura pedagégica em sala de aula {ou
fora dela) & um equivoco determinista ao qual ndo me proponho. Ao mesmo tempo, ao apontar
algumas caracteristicas, informacgdes, predisposigies de uma ou outra tendéncia pedagégica,
espero contribuir para tornar menos ardua a compreensdo do percurso historico das escolas
pesquisadas, enquanto espago e enquanto pedagogia. Como anteriormente referi, isto me
permitird fazer uma andlise do espaco escolar come elemento do curriculo,

Resta dizer que as informagbes histdricas agui trazidas —relativas a apenas trés (Colégio Militar de
Porto Alegre, Colégio Americano e Escola Municipal Jean Piaget) das seis escolas inicialmente

® “Infames” porque sem fama, comuns, obscures, insignificantes "que devemn apenas a processos, a ralatirios
policiais, o fate de apareceram por um instante & luz.” (Deleuze, 1991, p. 468)
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propostas, pelos motivos anteriormente expostos— foram, em sua maioria, copiadas do material
publicado que se encontra, em geral, conservado nas/pelas escolas pesquisadas. Quando se trata
de citages literais, procurei, na medida do possivel, adequar os texios 4 atual grafia da lingua
portuguesa. Convém reafirmar que, na perspectiva em que estou desenvolvendo esta
investigacio, ndo esta em questdo, propriamente, averiguar a veracidade do que proclamam
esses textos, na medida em que me interessam mais os enunciados que estéo em jogo do que
uma comespondéncia entre tais enunciados e uma suposta realidade corporificada ou
materializada nos espacos instituidos nessas e por essas escolas.

Cotécio Mititar DeE Porto ALecre (CMPA)

Fota &
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O “Colégio dos Presidentes” (militares™, principalmente) que esta “formando hoje o cidadéo do
amanhd®’' foi o primeiro estabelecimento de ensino militar @ o primeiro de ensino superior (do
Estado) a funcionar na capital galicha. Criado, por Decreto Imperial, em 20 de setembro de 1851 e
inicialmente localizado no Areal da Baronesa (hoje rua Praia de Belas), chamava-se "Escola Militar
de Porto Alegre". Em 1858 transformou-se em “Escola Militar Preparatoria®, com a finalidade de
dar melhor preparo aos candidatos que se destinavam 4 Escola Militar da Corte, |ocalizada no Rio
de Janeirn. Em 29 de abril de 1872 —em um terrenc situado proximo s ruas Imperatriz (hoje
Venancio Aires) e Azenha (hoje Santana), dentro do Campo do Bom Fim (hoje Parque Famroupilha
ou da Redengio)— foi lancada a pedra fundamental do Quartel da Varzea (porque o campo era
uma varzea). Inicialmente destinado ao aquartelamento das tropas, o edificio permaneceu como
tal até 1880, quando o Ministro da Guerra de entdo, Visconde de Pelotas, ordenou a modificagio
do plano original do prédio a fim de que pudesse abrigar a “Escola Militar da Provincia do Rio
Grande do Sul” (e o internato).

¥ sDantre seus ex-alunos mais lustres figuram cinco ex-presidentes da Republica: Humberto de Alencar Castelo
Branco, Arthur da Costa e Silva, Emilio Garrastazi Médicl, Ernesto Geisel e Jodo Batista de Oliveira Figueireda. (...)
Os presidentes Getdlic Dornelles Vargas e Eurico Gaspar Dutra foram ex-alunos das Escolas gue deram origem ao
CMPA. Aléem desses, incluem-se como ex-alunos diversas personalidades: Mal, José Antonio C. da Camara
{Visconde de Pelotas), Gal. Adalberto Pereira dos Santos (Vice-presidenta da Replblica), Liberato Salzano Vieira
da Cunha (ex-Secretarioc da Educagio/RE), Jarbas Passarinho (ex-Ministre e Senador), Rubem Ludwig (ex-
Ministra), Mério Quintana (poeta) & Antonio Britto (ex-Governador/RE)." (Coldgio Militar de Parfe Alegre, s/d.b, ap)

#] Inscrigio bem visivel contida num des murcs gue delimitam o patio interng do Colégio (foto 7).
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O ano de 1883 registra a inauguragio da primeira parte do edificio em construgio e a mudanca da
“Escola Militar da Provincia do Rio Grande do Sul’, do Areal da Baronesa para as novas
instalacBes. Em 1887 foram concluidas as obras: praticamente a mesma edifica¢io que hoje
abriga o CMPA {foto 6).

Mo periodo que se estende de 1887 a 1911, fruto do conturbado ambiente politico reinante no Pais
{em funcdo das mudancas de |mpéro para Replblica), ocorreram intmeras transformacbes
conjunturais, & o "Casarfo da Varzea” foi sede das seguintes organizagbes educacionais militares:

- Escola Militar de Porto Alegre (1888-1893);

- 25° Batalh@io de Infantaria (1898-1303). nesse perfodo, a escola foi transferida para a cidade de
Rio Pardo, passando a chamar-se "Escola Preparattria e Tatica do Rio Pardo™,

- a escola retorna a Porto Alegre e passa a se chamar: "Escola Preparatéria e Tatica de Porto
Alegre" (1803-1907);

- Escola de Aplicagdo de Infantaria e Cavalaria (1908-1911).

O "Colégio Militar de Porto Alegre® —criado por decreto em 28 de fevereiro de 1912, pelo entéo
Presidente da Repiblica Marechal Hermes da Fonseca— comegou a funcionar em 22 de margo de
1912 (data oficialmente considerada como a de inauguracdo do Colégio), com o carater de
instituigdo de ensino médio (e ndo mais de formacao de oficiais).

Desde entfo este Colégio Militar passou a funcionar criande uma condigdo [mpar e
impondo-se em Porto Alegre & no Estado. Dele sairam homens de bem, Integros e s80s
de rmente, gue j4 estiveram ou estdo em posigbes de destaque na administracio do
pais. {Hyloea, 1968, p. 54)

Seguiu-se a isso (em 1938), a ampliagio do prédio com a construgédo do segundo pavimento em
trés faces do edificio, complementando, assim, os torredes das esquinas.

Em 1939 o CMPA foi transformado em "Escola Preparatéria de Porto Alegre" (EPPA), destinada a
formacgdo de cadetes, atendendo & modernizagio do Exgrcito Brasileiro, que buscava agilizar a
formagao de seus oficiais para fazer frente 4 Segunda Guerra Mundial:

A Escola Preparatdria de Cadetes € um centro de selego de candidatos & Escela Militar
e, concomitantemente, um cadinho [sic] onde se plasmara e se fomarad a mentalidade
militar de cada um, condigio essencial para futuros oficiais do Exército, uma vez
satisfeitas as condigles morais imprescindiveis, © aluno deve em qualquer
circunstancia estar convencide de que € um Indice pele qual o Exército & a sociedade
civil julgario a Escola Preparatdria de Cadetes. {Trecho do Regulamento das E.P.C. n:
Hyfosa, 1842, n® 1, p. 5)

Em janeiro de 1962 —apds vinte e dois anos como EPPA- a escola retornou & condigdo de Colégio
Militar de Porto Alegre (ano do cinglientenério de criagio do mesmo).
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De 19 de junho de 1912 —data oficial em que comecaram as aulas do CMPA- até hoje muito
tempo passou. Porém, suas marcas mais visiveis, suas historias mais determinantes e suas
propostas mais evidentes parecem ter se cristalizado. Ao longo destas mais de oito décadas nesta
sede —em frente ao Parque da Redencdo, no quarteirdo formado pelas atuais avenidas José
Bonifacio {enfrada principal ou Portdo das Armas) e Vendncio Aires, e pelas ruas que Ihes séo
transversais, Santana e Vieira de Castro— o CMPA se impds por sua estrutura rigida (fisica e
pedagogica), de méaxima hierarquia, disciplina e controle, onde os ideais civico-patridticos,
humanisticos e militares honraram (& continuam a honrar) a todos, a fim de que se mantenha a
“firmeza dos propositos, [a] dignidade das intengbes, [a] coragem moral necessaria para lutar, lutar
com todo o vigor do cabedal adquindo” {Hyloea, 1574, p. 4).

Aqui s8o as carreiras militares, acenando com atividades wvariadas, enérgicas,
empolgantes, &s vezes duras e perigosas, exigindo estudes constantes, entusiasmo,
abnegaclo, e dando alegrias imensas, na satisfagdo do cumprimento dos deveres
singelos e honrosos; e fazendo dos militares, sabidamente modestos em recursos, uns
esbanjadores de riqguezas morais, amealhadas na pratica nobiliante [sic] das fungbes
nos quartéis, nas escolas, nas comissdes de nossas Forgas Armadas. (Hyfoss, 1972, p.
3)

Sua construgio imponente —fechada em si mesma por muros, portas € janelas gradeadas e bem
vigiadas— traduz, na espacialidade do Colégio, uma estrutura disciplinar e controladora, percebida
nos minimos detalhes e atitudes. Tudo o que se refere ao Colégio —palavras, gestos, pessoas,
objetos, rituais, cores, pensamentos— esia (e sempre esteve) dentro desta bem delimitada
estrutura, de "beleza e solidez arquitetdnica™ {Colégio Militar de Porto Alegre, s/d.b, s/p), mas
também de “pujanga historica, [de] forga moral e disciplinar e [de] formagio humanistica™ (idem):

A educagio colhida neste educandaric engleba os principios morais, intelectuais,
militares e fisicos, & assenta ndo s6 em bases culturais, mas sobretudo nas virtudes
morais e na atividade construtora dos gue come os nossos professoras, exercem a agdo
de educar, visando preparar o jovem para entrega-lo proveitosamente & sociedade
futura, (Hylosa, 1968, p. 18)

Cientes deste dever futuro, os jovens "fortes, francos e decididos (...) no anseio da esperanca que
os [domina], colocam “acima dos interesses pessoais 0s interesses da patria” (Hyloea, 1923, p. 1)
e proclarmam a gldria de fazer parte —como alunos (aspirantes a oficiais)— deste Colégio:

Ao longo de sete anos neste exemplar Estabelecimento de Ensino, desenvolvi atributos
intelectuais, fisicos, civicos e, sobretudo, morais, gue hoje moldam  minha
personalidade. Os tragos integrantes do "esgqueleto” de minha consciéncia foram
fundamentais para a profiss8o por mim almejada [a cameira militar como cadete de
Forga Adrea Brasileira]. Meste nobre educandario, plantei os principios de conduta gue
regem meu compartamento. A responsabilidade, o patriotismo, a capacidade de
lideranga, o espiritc de camaradagem e a tenacidade foram inseridos no meu carater.
Orgulho-me de pertencer & seleta elite dagueles que levam no peito 2 bandeira do
"Colégio dos Presidentes®, O Casarip da Vdrzea cumpre seu importante papel na
sociedade ao entregar anuaimente par ao pals geragies de cidadacs dignos de
construirem um Brasil melhar, {O Casar8o da Vérzea, n® 14, p. 4)

La se vao sete anos (...) Foram sete anos em que essas arcadas assistiram ao nosso
desabrochar, nossas experidncias mais emocionantes, nossas mais retumbantes
vitdrias, nossas mais decepcionantes derrotas, nossos coloridos amores, Nossas negras
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desilusdes... {...) Aprendemos tanto dentro e fora das salas, mos unimos tanto que
constitulmes uma imandade {...). Cbrigado, CM, por estes sete anos inesgueciveis.
(Hyloss, 1974, s/p)

Ser ex-aluno do Colégio Militar j& & ter um referencial dos melhores que alguém poda
ter, por isto significa que a pessoa possui uma boa formagdo, foi selecionado entre os
melhores e passou por uma escola por onde passaram {...) tantos brasileiros ilustres.

(Hyloea, 1998, p. 12)

Temas como liberdade, progresso, patriotismo, civismo, nobreza de espirito, civilizagdo estdo
sempre presentes nos discursos que se fazem sobre este Colégio. Discursos estes construidos
*[tendo] em mira o aperfeigopamento do exército porque as forgas armadas sdo o indice da
capacidade de um pove" (Hyloea, 1834, n"3/4, s/p), o que faz do "soldado, por educacio e por
temperamento, umn obreiro do patriotismo” (Hyfoea, 1934, n® 5/6, s/p). “Uma das mais belas figuras
da humanidade” {Hyloea, 1835, n® 3, s/p), em cujos “ombros repousam as mais nobres
responsabilidades ao bem estar da ordem e do progresso de nossa coletividade” (Hyloea, 1937, n®
3, s/p), o soldado, "embora combatendo em campos opostos, nas lutas internas; agindo contra o
inimigo-comum, nas guerras externas, derramando 0 seu sangue generosc nos campos da velha
Europa, ou vitimado pela peste na grande guerra; nunca agiu sem que fosse impelido pelo
sentimento do dever & da honra, com o5 olhos fitos na grandeza da nacionalidade, sonhando com
os melhores dias para a sua Patria e para a Humanidade (...}" (Hyfoea, 1935, n° 3, s/p).

O seoldado brasileiro é 0 nome que redne em si, o sacrificioc & a abnegagio, & o nome
pelo qual, nos momentos diflceis, nunca a Magio chamou em véo, é ele gue continua
velando, sentinela alerta, para que o Brasil, o povo que sofre e que pensa e que
também tem ideal, possa prosseguir na senda do trabalho dignificante que conduz &
Liberdade, (inica chama digna a iluminar o altar da Patria Brasileira. [Idem)

E o soldado que quando vestir o uniforme devera deixar de se pertencer, pois se transformara em
um servidor da Pétria e se sentira “melhor e engrandecido” e podera dizer, "ha uma razao para
que o soldado seja um filho dileto da Pétria: é que ele d4 a sua vida por ela e nfo ha sacrificio
maior neste mundo do que o sacrificio da vida® (Hyloea, 1942, n® 1, p. 21). E aquele que quando
entrar em forma deverd pensar que “este mesmo lugar fol ocupado por um soldado que momeu no
campo de batalha e que um outro o substituiu, tombando por sua vez. Que um terceiro ocupou o
lugar para desaparecer como tantos outros que o sucederam, suportando fadigas, privaghes e
sofrimentos, como nem se pode imaginar, até o momento em que a bala inimiga ‘veio rendé-los no
servigo’. Entdo se compreenderd que o modesto posto de infante &€ um posto glorioso e gue se
deve conservar digno daqueles bravos, ‘servindo com honra™ (idem). E aquele gue quando
desfilar ante a bandeira devera pensar em outros desfiles, sentir a alma da Patria, jurar em voz
baixa “cumprir o seu dever (..} [e] batendo firme o passo ao som das cometas, sentir um pouco o
que representa 'nossa Bandeira™ (idem).

De obreiro da Pétria nos anos trinta, o soldado —principal objetivo do CMPA- se transforma, no
inicio dos anos setenta —“com o avango da ciéncia e o constante aprimoramento da técnica® no

“Homem™ que deve adquirir confianca naqueles superiores que irdo comanda-lo, viver, lutar e até
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morrer 80 seu lado, e que despertario e desenvolverdo nele o interesse no conhecimento da
técnica e da tatica aliado ao adestramento fisico, mental e da vontade, sob condigfes adversas,
para finalmente criar a sua 'alma de soldado’;

O infante é o objetivo principal de toda instrugéo, [pois] a for¢a da Infantaria depende de
sua organizagio, de seus quadros, de seu armamento, mas antes de tudo, do espirito
gue o anima, da matéra de que eia & formada, do soldade que ela possui, pois & o
Infante que possui flexibilidade e inteligéncia, sentimento humano e olhar voltado para
os interesses da Patria. (Hyloea, 1872, p. 17)

Vivendo todas as emogdes de um pais permanentemente em conflito interno, onde civis e militares
se alternam no poder {em decomréncia de alguns atos democréticos e outros nem tanto), o CMPA
estampa em todos 0s seus matizes —seja aqueles amquitetdnicos (dos muros altos, das galerias
permanentemente vigiadas, das janelas gradeadas, das portas trancafiadas ou das outras abertas
que sempre impedem o livre acesso); seja aqueles pedagdgicos (da méxima disciplina, de alunos
divididos em categorias coloridas hierarquicamente dispostas e faciimente controladas™, de
professores assinalados pelas roupas que vestem ou as estrelas que carregam consigo™); ou
mesmo aqueles (tidos como) literdrios ou recreativos das publicagBes produzidas pelos prdprios
alunos {em colaboragdo com professores e oficiais funcionarios do Colégio)™ ou das publicagdes

= 0 corpo de alunes do CMPA & constituldo por trés companhias: na 17 Cia. (cor vermelha) estio os recém-
chegados aluncs de 57, 6" & 77 séries (primeiras séries que oferece o Colégio) e, por este motivo, “pesa sobre [ela]
uma responsabilidade murto grande, pois os alunos gue agui chegam ainda ndo atingiram uma maturidade
suficiente para tomarem suas decisfes sozinhos. Por isto, & muite importante ¢ ambiente que aqui encontrardo,
pois sera por ele gue se espelharao no desenvolvimento do seu cardter e sua personalidade. [Os alunos]) s8o
crientados por seus supariores hierdrquicos, que muitas vezes sacrificam suas horas de lazer para proporcionar-
|hes os mais variados tipos de recreagdes, amenizando, assim, & saudade que os alunos internos sentem de seus
lares” (Hyloea, 1974, fp). Na 2 Cia {a "Gloriosa”) estio os alunos da 2 e 3* séries do ensino medio indicades pela
cor amarela. E na 3® Cia. (a “Baluarte") estio os alunos da B* série do ensing fundamental & da 17 série do ansino
médio indicados pela cor azul Tais cores (vermelha, amarela @ azul) sdo utilizadas nas placas indicativas das
turmas em cada sala de aula —o que nos permite, ao olhar as galerias, idertificar exataments am cada tumo onde
estd cada turma do Colégio- e nos guadros informativos dispostos naz galerias internas do Colégio. Nestes
guadros informatives (coloridos e pablicos) mostra-se quem sfo os alunos de cada Cia. gque receberam destague
(notas superiores a 8 5), guem 330 os alamarados (os doze melhores alunos da Cia.) & quem s80 o5 legionarios
(pertencentes & Legido de Honra e escolhides pelos outros alunos da Cia ). Tais distingSes permitemn classificar os
glunes, colocande-os em uma visivel hierarquia dentro de cada série, fazendo com que se verifigua imediatamenta
a posicio de comando de alguns —adquirida grages ao desempenho (notas & comportamento)= eam relacio ao
grupo.

¥os professores civis vestemn jalecos brancos g os militares —distintes em suas varias categorias— vestem a farda e
demonstram através da propria indumentaria & de seus apetrechos —como por exemplo, o nimero & a cor das
estrelas colocadas sobre o3 ombros— o grau de hierarguia que possuem em relagdo aos demais oficiais militares.
general do exército (trés estrelas douradas), general de diviso (duas estrelas douradas), general de brigada
{nenhuma estrela), coronel (frés gemnadas), tenente coronel (duas gemadss e uma estrela szul), major (duas
estrelas azuis e uma dourada), capitdo (trés estrelas azuis), 17 tenente (duas estrelas azuis), 2° tenente (Uma
estrela azul), aspirante & oficial (Uma estrela branca). Além destes oficiais, no Exército Brasileiro, existem os pragas
—soldados, cabos, 1%, 2% e 3° sargentos— gue se distinguemn pelas fardas, mas nao ostentam estrelas nem gemadas
decorativas.

N Fago referéncia a “Hyloea” ou “Hiféie" —termo erudito que vemn do grego hyld e significa elemento de composicio,
matéria, substdncia; foi usado por Alexandre Humboldt (ho alemdo hilas) para denominar a ragifio abrangida pela
floresta equatorial da Amazénia (Hyloea, 1995)—, revista de circulagio interna de CMPA que atualments & publicads
(mais ou menos) anualmente & & editada pelos alunos do 3 ano do ensino médio (formandos) em colaboragdo com
o Servigo de Comunicagio Social do Colégio. Circula junto aos alunos do Colégio desde 18922, com periodicidade
imegular e freqlentes interrupgbes. Como orgdo oficial da *Sociadade Civica e Literaria” (SEL) do CMPA, a Revista
era publicada pelos alunos pertencentes 4 mesma. A partir dos anos setenta, porém, ela deixou de ser literara e
passou 3 ser técnico-informativa —indo ao encontro dos *novos" e “revoluciondrios” tempos do Brasil daguela
época— limitando-se a descrever os varios departamentos e segles do Colégie —a Segfio Técnica de Ensino, a
Secdo de Educaclo Flsica, a Biblioteca, a Legifio de Honra, o Internato, a Segdo Psicotécnica— e a biografia dos
alunos formandos. A unica parte da revista "mencs técnica’ (personalizada, redigida em primeira pessoa & com
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oficiais informativas produzidas pela Segdo de Comunicagio Social do CMPA™- a sua proposta
educacional positivista, cientifica, militar, humanistica, mas também religiosa:

A religido foi sempre um dos principais fatores de formagdo do conceito de patria, os
poves que mais se distinguiram na antiguidade, na histéria, no-lo [sic] ensina,
colocavam em primeiro plano, o culto as divindades. Mas sb o cristianismo, como
observou Augusto Conte, soube dar ao sentimento patridtico o seu verdadeiro valor e
medida. (Hwosa, 1932, n® 2, sfp)

Se “a vida € um dom maravilhoso que Deus conferiu aos seres’, & preciso viver a mesma com
“toda a inmtensidade e decéncia, dedicando-a a Ele, as suas familias e 4 Pdtria, a fim de gue se
possa contribuir na construgio de uma Magdo verdadeiramente livre e feliz" (Hyloea, 1989, p. 60).
Uma nacgio onde "Deus —o guia seguro da humanidade, a fonte maravilhosa de onde vém todo o
poder humano, toda a forga criadora, toda a concepgdo do Bemn sobre a terra Patria — (..) [g]
Jesus de bondade e perddo amparam a fé dos nossos soldados, dando-lhes a coragem para se
manterem os guardides da nossa paz, da tranglilidade do nosso povo, da seguranga do nosso lar,
da honra do nosso pais e reacendendo-lhes no coragio de soldado brasileiro o fogo sagrado do
Dever, da Disciplina, da Lealdade —esta trindade Augustissima que representa o maior lema do
soldado— Deus, Péatria e Familia” (Hyloea, 1935, n® 1/2, sip).

Para produzir {(educar) um individuo-soldado-oficial ~bem vigiado e disciplinado— completo neste
mundo complexo, muitas séo as estratégias utilizadas. © incentivo & autonomia disciplinada —"que
independe da vontade do |egislador ou dos govemos, pois & produto histérico de uma civilizagao”
{(Hyloea, 1923, n° 7, p. 16)— ou aos sentimentos humanos mais “puros”, como aguele do homem a
mulher 530 insistentemente debatidos nas paginas de Hyloea desde a sua primeira publicacdo e
refletem um modo de pensar que s6 se exterioriza através de palavras escritas, ja que dentro das
bem organizadas e fechadas hierarquias ndo é permitido externar sentimentos, emogles, gestos
ou palavras que ndo sejam absolutamente condizentes com a posigio hierarguica que se ocupa
em relagio aos demais (organograma 1).

© méximo disciplinamento que mantém a rigida hierarquia se concretiza e se solidifica gragas ao
menar namero de informagbes circulantes, pois "todo perguntador é curioso e guase sempre o
curioso & maldizente e malévolo™ {Hyloea, 1933, n° 2, s/p).

indmeras tomadas de posicSo) passou a ser a chamada *Palavras do Comandants”, onde —mesmo nos numercs
mais recentes— o Comandante escreve uma carta aos formandos desejando-hes, freqUentemeants, um “futuro de
gldrizs". Nos tlimos dois nimeros da Revista (1995 e 1898), em fun¢do das dificuldades financeiras para sua
publicacdio regular, houve uma tentativa de modernizagio @ maior informalidade na redacao dos textos,

¥ Refiro-me ao jormal “O Casardo da Vérzes” (veiculo oficial de divulgagao do Colégie, publicads desde fevereiro de
1956 e com periodicidade bimestral) e 4s sinteses e resumos historicos publicades pelo Colégio.
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Organograma 1

Mao por acaso, de todas as historias do CMPA, pouca coisa restou™. Pior: pouco se tem &
disposicio para ser consultado. De tudo o que foi visto, vivido, dito e escrito dentro daqueles
muras e durante todo este tempo de existéncia do Colégio, restaram somente as palavras mortas
{escritas no papel de uma revista ou nos murais das galerias™) e que reconstréem em parte as
emoghes e as contradigbes de uma histéria de um Colégio que talvez ndo precise de tantos
detalhes para se manter no tempo e no espago. Como numa tatica de guerra, nada se faz de

* Talvaz porque muitos dos oficiais que trabalham no Colégio o fazem durante alguns anos de vida e ao termine de
um pericdo delimitado sdo transferides & acabam levando consige a rigueza da experidncia vivida, assim como
documentos —considerados "pessoais’— que contam a histdria do Colégic.

" Ao redor do patio interno do Colégio, nas galerias (por onde passam os alunos diariamente) estio dispostas
vérias placas (em bronze, madeira ou marmore) dos “concludentes” (formandos do CMPA). Todas —além dos
nomes dos formandos, do paraninfo, agradecimentos e homenagens— trazem lemas que raforgam o clima (de
herolsmos, glirias, vitdrias, derrotas e guerras) vivido dentro e fora do Colégio. Alguns exemplos: “Se eu avangar,
sague-me! Se eu morrer, vinga-me! Se recuar, mata-me!” (1954), "A honra para si, a gloria para a Patria, a alma
para Deus" (1857), "Amar a paz, destemer a guerra” (1960), "Morrer pela Patria € honra de que poucos siio dignos”
{1961), "Respeitar 8 Deus, amar a Patria, agir como bravo® [1964), "Merrer se for preciso para que a Patria néo
maorra” (1965), *"Minha honra me pertence, minha alma pertence a Deus, meu sangue pertence a Patria” (1966,
"Para a vida, a uta; para o ideal, o sacrificio” {1968), "0 impossivel & apenas dificil” (196%), "Serenidade para aceitar
o imutavel, coragem para mudar o possivel, sabedoria para conhecer a diferenga” (1971), "A vitoria guando
possivel, a luta sempre” (1972), "Todos tropecam e caem, mas s6 os fracos ficam estendidos ao longo dos
caminhos® (1973), "Sei que morre mas gue mel sangue & de meus companheiroes sirva de protesto solene contra a
invasao do solo da minha Patria™ (1967), "0 ideal custa uma vida, mas vale uma eternidadae” (1975), "So desiste da
luta quem desconhece o sabor da vitdria" (1978), © A saudade acompanha e o conhecimento se etarniza™ (1880), "A
verdade por principio e & justica por ideal” (1984), "A gloria dos grandes homens deve sempre medir-se pelos meios
de que se serviram para adgquiri-la” (1985), "0 triunfo s6 depends do esforgo e da vontade” (1885), "0 que o
convivio criou, a auséncia jamais podera destruir” (1986)°Final de uma etapa, inicio de novas conguistas” (1991],
“Pansar para agir, calar para resistir, lutar para vencer” {1953), “N&o & mérite algum possuir qualidades se estas n&o
advém de muito esforgo” (1996).
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forma ostensivamente visivel, embora tudo {ou quase tudo) possa se fazer disponivel dependendo
do desenrolar ou do desfecho da mesma.

Particularmente na Revista Hyloea, muitos dos argumentos tratados refletem uma maneira de
pensar e agir condizente com o ambiente no qual estavam inseridos aqueles que dela faziam uso
para proclamar seus versos, escrever suas historias, contar suas anedotas, elencar seus ideiais e
tambeém ensinar:

Hitdia & uma tribuna da consciéncia plblica, destinada a educar a juventude gue se
destina a carreira das ammas. (Hifgla, 1835, n® 1/2, s/p)

{...) & Hyloea nfo encerra [a] sisudez que se nota num jomal catdlico, onde se véem
artigos de urma moral profunda, sublime, divina até. {...) A razfo & simples: nossa revista
é colaborada por mogos na flor da idade. (Hyloea, 1823, n"4, p. 8)

A Hylosa & uma ftradicional revista, editada anualmente pela Sociedade Esportiva e
Literéria, 6rgdo que congrega os alunos do Colégio Militar de Perto Alegre. Propde-se
esta publicacdio a recordar uma parte dos acontecimentos ocorridos ao lango do ang
letivo, come um pano de amostra da vida escolar e das atividades neste "Velho Casaréo
da Warzea®. (Hyloea, 1980, p. 3)

Argumentos tais como aqueles relacionados & disciplina militar —exaustivamente explorados em
varios artigos publicados na revista citada™ - foram tratados pelos proprios alunos do CMPA como
um direito/dever necessario que honra e glorifica:

{..) a subordinacio & sempre necesséria, como base da ordem e do progresso
crescentes, evitando os inimeros atritos que se encontram em meios desorganizados.
Devernos aceitar, mui naturalmente, a superioridade: pois se ela & um dos tantos
fenémenos necessarios, indispensdveis mesmo ao desenvolvimento da vida humanal
Efetivamente, ndo houvesse quem a dirigisse, a massa humana encaminhar-se-ia a
largos passos pela vereda da desordem, da decadéncia, da degradagio.
Evidentemente, todos nds sabemos que este & o fim fatal de um meic onde ha uma voz
ativa, onde todos mandam e ninguém obedece, onde, finalments, ninguém se entende.
Este exemplo, portanto, deve ser por nos repelido!l Propulsioshemos o progresso de
nosso meiol E sujeitemo-nos & necesséria diferenciacio de classes e mandatos, para
que possamos atingir o fim supremo, o ideal da perfei¢do; e sem a subordinagio nae ¢
alcangaremos. “Obedega quem quiser ser obedecido.” (Hyfosa, 1830, n° 2, s/p)

Obedecer n&o por servilismo ou subserviéncia, mas por retiddo de carater, como manifestacio da
forca, da coesfo e da organizagdo do Exército Brasileiro:

Devemos paois, nés, os que constituem as massas donde sairdo os futuros condutores
dos designios do para sempre herdico Exército Brasileiro, habituar-nos 3 pratica dos
deveres e virtudes militares, abolindo em absoluto qualquer resguicio de ambigdo
desmedida que porventura possa brotar em nossos coragdes e, abrigados sob a
legenda "Crdem e Progresso”, marcharemos a passos ciclépicos e inembargaveis pela
vereda luminesa gque conduzird o nosso exércite aos paramos da disciplina e da ordem.
(Hylosa, 1934, n® 6, s/p)

A disciplina militar —um dever como outro qualgquer dentre os inimeros deveres militares— &
inseparavel da obrigagdo moral e & o resultado sintético do perfeito desempenho das agles

® Como por exemplo: 1923 (n® 7), 1925 (n° 4), 1930 (n® 2), 1933 (n° 1 & B), 1934 (n® 3/4), 1935 (n° 1/2), 1937 (n" 6),
gnfre outros,
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militares, feitas com boa vontade, segundo as determinagdes legais, e sempre execuiadas sem
condico nem restricio (Hyloea, 1940, n® 2j:

Ser disciplinado & {...) obedecer conscientemente, dentro da lei, isto & com o
conhecimento pleno da lel, porém, jamais com segundas intengdes ou com esplirito de
critica, com murmirios ou restricdes, como quem quer primeira analisar as
determinacées dagueles que ordenam sm nome da lei. Ser disciplinado & cumprir, sem
condighes o dever militar expresso e claramente proclamado pelas leis, regulamentos e
ordens gerais do Exército, Essa disciplina é a 'disciplina moral' que une os diversos
membros do agrupamento social constitutive da forga armada. Ela identifica e
'uniformiza’ todos os individuos. {Hifgia, 1938, n® 2, s/p)

Esclarecida e digna, porém implacavel e cega, a disciplina militar & a sintese admiravel de todas
as wvirtudes militares: a solidaredade, a tenacidade, a pontualidade, o sangue frio, a
camaradagem, a coragem refletida, a bravura e o bom senso. E para ser bem compreendida e
exercida precisa “forgosamente aplicar as leis sociologicas da adaptagéo vital, do conformismo
social e da eliminacdo dos nfo conformistas: (...) a eliminacdo dos seres ndo adaptados ou
rebeldes ao conformismo geral €, ndo apenas uma necessidade social, poréem e sobretudo, uma
necessidade vital" {idem).

Assim sendo, *a disciplina militar deve ser a realizagio pura e simples das virtudes e dos deveres
militares livremente aceitos, deve ser cega e passiva, sem o gue n8o pode subsistir o organismo
complexo que chamamos Exército” (idem).

Além do constrangimento exterior, da integral obediéncia, da inteira subordinagéo, da
submissao do todos os instantes, da execucdo fiel de todas as ordens, a disciplina deve
querer também empolgar & poder mesmo invadir o proprio espinte do scldado, como
sendo a conseqUéncia l6gica de uma obrigagde moral contraida perante a Patria ou
como resultante natural de veneracio dos inferiores ou subordinados aos seus Chefes
naturais, veneragdo essa que @ enobrecida —nas verdadeiras organizagbes sociais ou
socio-militares— pelo “devotamento sincero e integral dos superiores aos inferiores”,
cujos comandos, longe de serem arbitrdrios e prepotentes, fruto de uma discipling de
terror, 50 muito ao contrario o produte da necessidade ldgica e racianal. (ldem)

Cﬁm tantas regras a serem seguidas, a missfo de disciplinar torna-se dificil. Mais ainda neste final
de século, quando tantos deveres/direitos estio sendo guestionados e rejeitados. Ainda assim,
busca-se "ministrar a instrugio militar com o objetivo de obter o enquadramento [do aluno], pelo
vivenciamento da disciplina militar” {(Hyloea, 1898, p. 20). Mesmo que o espirito de disciplina que o
Colégio transmitia (e ainda hoje transmite) —“formalmente como nomma pedagogica e
informalmente como atmosfera vivenciada pelos alunos no quotidiano da instituicBo— [ndo seja
aguele de umna] disciplina irracional, [pois, ao contrario,] & uma disciplina licida de quem procura
adequar a sua conduta a principios e objetivos livremente aceitos, de quem se integra em grupo e
racionalmente aceita as regras de consecucio dos objetivos, € a conduta de quem se considera
responsavel pela consecucdo dos fins propostos" (Hyloea, 1985, p. 8). Muda-se o tom das
palavras, mas 05 objetivos continuam 0s mesmos.

Procura-se facilitar o desenvolvimente de afributos da &rea afetiva, para assim
assegurar aos alunos o aprendizado para o futuro. Temos a convicgdo de que sera
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fundamental para o cidadfo ser assiduo, pontual, exteriorizar normas de boa educagac
no convivio com s pessoas, cultuar o civismo, conhecendo os fatos relevantes g os
vUltos histéricos significativos da nossa Pétria, respeitar a hierarquia, manter sadios
habitos de higiene pessoal e coletiva, zelar pelo patrimdnio pablico e particular. Com
essa hagagem, estard o aluno preparado para enfrentar os desafios que ira encontrar
a0 longo da vida e, certamente, sera vencedar." (Hyloea, 1998, p. 20).

Ma bagagem, leva-se a “disciplina consciente, a que decorre da conscientizacio de nossos
deveres, sem necessidade de ameaca de sangéo disciplinar [e] o principio da integridade moral
presente em tudo: nas salas de aula, durante as provas, ndo havia fiscal, porgue nos imbuimaos da
necessidade de néo fraudar, porque isso significava uma dupla deslealdade: a nés mesmos e aos
nossos colegas que néc fraudavam e teriam seus graus prejudicados. Isso nos nortearia na
exacdo do cumprimento do dever, na honestidade no trato do dinheiro piblico, quer em fungio
civil, quer militar™ (Hyfoea, 1995, p. 17).

Para o exercicio da disciplina militar & importante conhecer, porém, 05 regulamentos, as
instrugdes e ordenangas das classes armadas” (Hiféia, 1933, n® 1, s/p), como por exemplo,
aquelas que definem a continéncia militar "em minicias sobre o modo de executa-la,
estabelecendo regras e preceitos com o fim de manter ilesa a hierarquia, estreitando ao mesmo
tempo os lagos de camaradagem, deferéncia e respeito dos inferiores aos superiores e destes
aqueles" {idem). Pois:

f..} a continéncia & de origem perfeitamente humana, social, légica e democratica.
Militarrmente, pela continéncia se pode aquilatar o grau de disciplina das classes
armadas. A firmula, o modo pelo qual se realiza & um caso secunddrio, varia conforme
a indole e o costume dos poves; o primordial, o essencial, o intangivel & a correcdo, a
oportunidade, o cumprimento exato e rigorose desse dever militar, (...} A ndo
observancia dessa simples prova externa de respeito € um golpe vibrado na alma da
instituigdo, que se val extiolando [sic], definhando, morrendo. (...} Os que envergam a
farda devemn ficar convencidos que através dessa simples férmula de respeito, o piblico,
o munda profanc reconhece, avalia e aguilata a harmenia, a sociedade, a solidariedade
e a disciplina das classes armadas. Quando a disciplina se agacha, se esconde, se furta
a esse dever elementar, a NacBo comega a sentir-se ahalada em seus fundamentos.
{ldem)

Se a disciplina se faz importante nos pequenos atos guotidianos que devern regular os encontros
com “naturalidade e nobreza", manifestando exterioomente “a camaradagem entre militares do
mesmo posto ou o preito de homenagem que o inferior rende ao seu superior hierargquico” {idem},
a manutencio da ordem em sala de aula, por exemplo, se da com tranqlilidade e sem grandes
esforgos. Num dos textos de Hyloea (1925, n® 4, sfp), intitulado "Durante a sabatina”, o professor
Lauro de Oliveira diz estar aproveitandos o momento de uma sabatina para escrever o texto e
argumenta: "Realmente sobra-me tempo: ndo ha necessidade de estar alerta o professor em tais
circunstancias, quando aos seus alunos ja ensinou gue a honestidade vigiada n&o é honestidade:
& cinismo..." (idem). Mesmo porque ‘diante da autoridade moral do professor, quer ele seja
preparado para a funglio que exerce, quer se mostre apenas um reles decorador, especie

* Depoimento do ex-Senadar, ex-Ministro da Justica, ex-aluno & ex-aditor de Hyloss em 1933, Jarbas Passarinhe,
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superinteressante de gramofone, a situagéo do estudante em momento de sabatina ocu de exame
& constanterente de uma inferioridade dolorosa”,

Num outro artigo de Hyloea (1941, n® 2) que o entfo Comandante Cel. Outubrino A. da Graca
escreve sobre a cola —"um mal que invade todos os estabelecimentos de ensino, cuja dnica vacina
capaz de combater as suas toxinas € a educacio moral da juventude” (idem, p. 4)— vém implicitas
as regras disciplinares de como o aluno deve se comportar honradamente para ser leal & honesto,
para o seu carater ndo ser abalado, para que nfo se "chafurde no lamacal do crime™ “aconselho
ans meus jovens comandados que fujam dos atos desonestos, como se foge do contaio dos
leprosos. Em honra aos vosso0s pais, que por vos se sacrificaram e que em vos depositam as mais
risonhas esperangas, em respeito a esta Escola que vos cabe honrar e formar uma tradigio de
lisura e de honestidade, em homenagem aos vossos mestres, que ndo medem sacrificios para vos
orientar & para vos instruir, nunca deveis vos afastar do reto caminho do estudante honesto”
tidem, p. 5).

Disciplinar a alma e o desejo também fazem parte deste projeto educacional onde mesmo ©
egoismao é construtor:

Porque, realmente, o interesse coletivo da Patria deve estar acima de todos os desegjos
e aspiragdes de qualguer cidadfo. Porém, ndo ao ponto de levé-lo & esterilidade, de
afogar-lhe no nascedouro a wirlidade construtora e bem-fazeja [sic], que &
principalmente entre a juventude, a exponéncia [sic] maxima das possibilidades
nacicnais. E nisso reside o motiva pelo qual queremos lembrar aos cadetes patricios
gue um homem gue ndo ascende na vida social € um entrave ao progresse da
nacionalidade, & um fardo que dificulta a conservacio da ordem, € negagdo & grandeza,
& gloria da Patria. Um homem humilde ¢ um impotente, no sentide social. E se ele
conseguir fazer-se poderoso, mental ou economicamente, entdo sera um auxilia
permanente, uma alavanca a sustentar o mundo espiritual das aspirages, dos anseios
de sua raga. (Hvoea, 1935 n*1/2, s/p)

Tudo em nome da Patria, do *civismo real dos mogos, da nacionalidade e do aparente egoismo
[que &] o alicerce mais forte da pujanca da nossa totalidade racial” (idem):

Que cada um saiba fazer-se forte, para gue a Patria seja forte também, e sem a
preocupagio do amanh3, posto que o mais alto esplendor acessivel & concepgdo
humana, por ser expressdo maxima de toda a liberdade e de toda verdade, ndo poderia
mesmo engendrar escravos, ndo poderia mesmo fazer homens espiritualmente
agrilhoados. Porgque, ainda uma vez, se a Patria & a simula de todas as virtudes raciais
e se a raga & a reunifo de todos os valores temporais & espirituais de todos nos, ha que
ser grande e forte cada um, para que a Patria € a raga sejam grandes. (ldem)

Muitas atitudes devem ser controladas, regradas, disciplinadas, vigiadas para que se produza um
bom oficial-cidaddo, como, por exemplo, aguela de julgar os outros:

Julgar os outros & presumirmo-nos puros e inatacaveis, & falta grave que um homem
medianamente religioso ndo deve cometer, & prevengio absurda, de coragbes mal
formados sem o mais leve bafejo de amor pelos seus semelhantes, & vaidade que
atrofia os sentimentos de justica, O que julga e condena ja tem em si os germss do
orgulho e da maldade; & um impostor. MN&o julguemaos, pois, para ndo semmos julgados.
(...} Procurar corrigir o erro, sem gue isto imperte num julgamento ou humilhacdo & obra
construtora para a civilizagdo e benemérita aos olhos do Unico Juiz dos bons e dos que
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se presumem bons, que é Deus, criador supremo que vé todas as nossas agbes antes
mesmo delas serem geradas em nossas mentes. (.) Melhor serd corrigirmo-nos dos
nossos defeitos, antes de apontarmos os dos nossos semalhantes. Aquele que julga ja
estd julgade. (Hyloea, 1835, n® 6, a/p)

Mas a nobreza de um homem disciplinado pode ser avaliada também pelo seu bom carater —"a
pessoa que desejar agradar e inspirar confianca a todos, triunfar na vida, enfim, além da
inteligéncia, deve ter um bom carater—, pelo trabalho —que enobrece e dignifica o espirito—, pelo
respeito e atengéio ao conselho dos velhos, pela coragem na pobreza —ser honesto e pobre € uma
virtude maior que ser honesto e rico” (idem). Enfim:

Para que uma nagdo seja prdspera e acatada, & necessario que seja norteada pelos
preceitos: da ordem, da disciplina e do respeito. Pois, assim, evitar-se-a que seja
convulsionada externa ou internamente por motivos de ordem econdmica au
administrativa, Caso confrario, dar-se-ia uma degradagio prematura do povo e da
nacionalidade, visto que, sem estes preceitos sos e bdsicos, ndo poderia haver
progresso & , por ventura este aparecesse, teria uma duraglo efémera. Uma nagdo
torna-se poténoia ndo s& quando as suas unidades bélicas de terra & mar sdo temiveis,
mas também gquando possui um pove unido, obediente e produtiva. Um pove deve ser
disciplinade, pois em um ambiente de desordem, jamais poderia germinar a semente da
confianga, fator méxima e primordial de qualquer empreendimento, (idem)

Além da vigilancia disciplinadora, outros temas so abordados sob esta otica cientifico-positivista-
militar-nacionalista-civico-republicana, entre eles, a questdo da mulher gue, embora tenha
comecado a fazer parte do grupo de alunos do Colégio somente em 1995%, foi sempre lembrada
em vérios textos contidos na Revista Hyloea: &s vezes como figura mitico-platénica®’, outras como
participante ativa que precisa compreender seu pape| afetivo na sociedade —como "mée, mulher e
santa® (Hyloea, 1935, n® 1, s/p)-, que néo deve ver e ouvir tudo o que o mundo tem a dizer e
mostrar’, que precisa ser amada e compreendida™ e que ndo pode querer se igualar ao homem
“porque o homem é superior no trabalho, tanto fisico como intelectual e a mulher & superior em

' Nas palavras do Comandante do CMPA por ocasifio da Formatura do 2° Grau, “as gueridas formandas, alunas da
turma feminina pioneira do Colégio Militar (...} foram as responsdvels pela guebra de um encrme paradigma e
trouxeram, para o interior destas paredes e destas arcadas, o necessario equilibrio, um toque de graga e de beleza,
suavizando o dia-a-dia nas salas de aula, nos laboratérios, nas atividades esportivas & nas formaturas do Batalhao
Escolar. E, além disso, trouxeram a garra, a competéncia, a inteligéncia e a vontade de vencer, caracteristicas da
mulher brasileira, que vocés tio bem represantam” (Hyloea, 1985, p. 62).

1«5 encamagdo mais viva dos encantos, o simbolizar mais perfeits de pureza, o produzir mais completo de tudo
que & emocionants & grandioso, paira no ser que & o préprio sentimento materializado, que e a flor tombada da
hasta do firmaments deobre o Universo, gue & o rastiho de luz suspenso da estrela das emogbes ferindo a
hurmanidade; ser que, concretizando essas qualidades, reuninde-as, podera viver e receber seu nome —mulher.”
(Hyloea, 1925, n® 67, p. 31}

240 que Uma moga ndo dave var é o que vé muito freqientements nas ruas e nos teatros. Entretanto, sdo elas, em
parte, que nos proporcionam tais fatos. (.} Nas ruas {...) senhoritas @ mesmo senhoras usam uma espécie de
vestido gue deixa o colo @ mais alguma coiza, os bragos, em toda a sua extenslo s as costas, até guase a cintura,
tude a descoberto, numa exposicio de carne pelas ruas.” {Hylaea, 1923, n" 4, p. 9)

#3 s mulher, como dizem, & um pedago de seda perfumado & ambulants, (...) E uma mimosa & delicada flor que, no
lar, cercada de seus estremecidos filhos, expands o seu doce aroma. |sso, porém, quando se consarva na posigao
elevada e nobre que Deus, tio sabiaments, lhe destinou. Quando {...) abandona essa posicio, ndo & mais do gue
imunda vibora g inocular veneno pelo lar e pela sociedads, onde serd tida como mulher & nada mais. (...) Ela
tornou-se, pois, a companheira inseparavel do hamem, amenisando-lhe a existéncia, 56 a morte poders separaos,
MNapole@io disse muitas vezes 4 Josefina, sua amada: ‘Es o ar que respiro, a vida que move a matéria & o vinho gue
hebeo'." (Hyfoea, 1935, n", s/p)
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sentimento e basta para suplanta-lo, embora ele a vencesse sobre 0s outros pontos de vista”
(Hyloea, 1925, n® 617, p. 32).

As diferencas “naturais” entre homens e mulheres sdo muitas, embora na “sua nobre missio [de
eriar filhos] leve vantagens sobejas sobre os homens: prepara-os, educa-os, torna-os corretos e
ensina-lhes o caminho reto do dever® (Hyfoea, 1935, n° 1, s/p). Outra vantagem das mulheres em
relagdo aos homens € o fato delas possuirem “uma arma poderosa com a qual derrotariam
exércitos inteiros: o amor” (idem):

A propriedade de poder exprimir-se pele coragéo pertence exclusivamente &s mulheres
{...). Quando uma crianga erra —o que & humano— o homem repreende-a brutalmente,
langando méo da forga fisica para castigé-la. Da-se justamente o contréric com as
mulheres: fazem uso da forga mental, mais pratica & mais sensivel, tornande-a
obediente & ddcil. (ldem)

Mas a "ela falta muito para conseguir tudo o que almeja”™ (1825, n® 2/3, p. 3}, sobretudo porque
esqueceu do seu passado e procura nas campanhas de emancipag8o feminina —pouco Uteis para
o Brasil- "trajar as pesadas vestes dos pretensos direitos masculines” (idem).

Clue belo e roméntico seria, pois, 2 a nossa Eva modemna em vez de querer desviar o
curso da histéria, com a maguinagem ruidosa dos comicios e da imprensa, o fizesse
com a orguestracio silenciosa de beijos e somisos! Entretanto, @ muite tarde para que
ela retroceda e muito cedo ainda para o homem ceder. (ldem, p. 4}

Por sorte, a mulher brasileira “pensa, como n6s™, gue a sua misséo & femininamente humana e ja
& 0 bastante" {idem, p. 3).

Embora pensem {ou paregam pensar) diferente, solicitaram ac Estado Maior da Forgas Amrmadas o
direito 4 Instrugdo militar em 1834, o que Ihes foi negado porque "os seus servigos foram,
entretanto, muito bem aproveitados em outras ccupagdes, igualmente elevadas e patriclicas e que
s6 as maos e os coragbes femininos podem e sabem cumprir” (Hyloea, 1934, n® 1, s/p). Sobretudo
porque elas jamais podem esquecer que

{...) ser esposa de militar & uma responsabilidade que uma mulher adquira, ponda em
jogo duas felicidades e uma carreira: a sua felicidade, a dele e a cameira que ele
pacientemente e com todo o esforgo abragou. Ser esposa de militar & renunciar a muito
do que a vida pode proporcionar a uma mulher, o espirito de sacrificio, acostumando-se
a aceitar como rival, a Patria, a maior que uma mulher pode ter & que muitas, ignorando
e ndo estando preparadas para a luta, sucumbem por ela vencidas. Por muito que seja o
amor dedicado & sua esposa, sempre o amor dedicade & sua terra, fala mais alto e
vence, E € al que a mulher deve procurar compreendé-lo, pdr & prova seu esplrto de
sacrificio e auxilid-lo nesta luta, nunca tentado arrebatar-lhe aquele amor que, em lhe
faltando, sera fatal 4s suas aspiragbes. (Hil&ia, 1941, n® 2 p. 18)

Mos wvéarios arligos de Hyloea, outras importantes consideragdes sfo feitas a diferentes temas
propostos, entre 05 guais a questdo da liberdade. Ndo aquela de oposigo & disciplina, mas a

" Referindo-se a "nds”, pove brasilsire, em oposicle ao pove europeu e norte-americanc (e particularmente &s
mulheres eurcpéias & norte-americanas) qua lutavam por direitos iguais.
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liberdade como “emancipaco politica, aboligo do cativeiro e proclamagéo da Replblica triologia
que torna um povo digno do conceito e da admiragio universal” (Hyloea, 1923, n® 2, p. 13). A

busca 4 liberdade (responsavel, autnoma e consciente) € um incentivo constante nos textos

publicados:

Ave Liberdade, espirito de grandeza de todos os povos, com que Deus engrandeceu o
sentimento humano. Bendita és tu entre as leis que difgem as coletividades, Bendito o
amor, a igualdade, o trabalho que idealizas & praticas. (ldem)

Lutern, trabalhem incessantemente, ndo esguecendo, em mamenta algum, os principios
maiores que devem nortear seus atos: lealdade, honestidade, amor, sensibilidade e
disciplina como Onica forma de se entender verdadeiramente a liberdade. (Hyloea, 1988,
p. 60}

Qutro tema bastante proclamado é o patriotismo (sindnimo de abnegagio e bravura para aqueles

que dao A Pétria dedicacho absoluta e incondicional): "atil & Patria € todo aquele que sabe
cumprr, com exatid3o, os deveres civicos e vive em perfeita harmonia com as leis" (Hifgia, 1937,

n° 8, s/p). Pois, a

Patria & um solo, urma raga, um pove, uma familia, uma sociedade e uma nagio s, em
Gltima andlise, & sempre uma pagina a mais para a Histéria do mundo, porque todas as
Patrias tém Histéria. Patria jamais foi, ndo o & nem nunca o serd, mera convengéo. (...
As Patrias sdo eternas porque eterna € a poesia do torréo, do recante onde se nascel
S#&o eternas porque sfo arguitetadas em lugar onde n&o chega sequer o rumer da
celeuma eversora [sic], nem o ganir do chacal inimigo: na Consciéncia, templo onde se
alimenta o cardter. {...) Patria e Exército sdo deis seres do mesmo talhe em masma
rocha, da mesma argamassa formalizada pelo mesmo cinzel, S8c Mae e Filho. S8o dois
enamorados no mesme enleio: ela & fragil, depde a defesa e a sua guarda nas m&os e
na firmeza dele, vive por ele e nele. (...} Por isso marcham, Patria e Exercito, na mesma
senda, alimentando-se das mesmas esperangas, & € por essa razdo gue dentro do
Exército se vive mais com a Patda e, dentro da Pétria, se aspira mais ao Exércita!
(Hifgia, 1941, n® 2, p. 1-2).

Este amor-dedicacéo incondicional & Patria —lugar onde se nasce— faz do sentimento de

aprimoramento fisico e moral da raga uma incontestavel necessidade:

Presentermente, em todos os palses do mundo, os poderes competentes voltam-se para
o impaortante problema do aperfeicoamento do povo. (...) Toda campanha que se iniciar
no Brasil, em prol do aperfeigpamente fisico da populagio deve merecer apoio
incondicional de todas as classes sociais, porque os beneficios adviréo, serdo para os
individuos de ambos os sexos, sem diferenciar credo, cor ou sentimento. {Hilsia, 1933,
n" 45, =/p)

Mesmo se esta raga estivesse, naquele momento (décadas de trinta e guarenta), distante das
suas origens (européias) e se espelhasse num modelo de desenvolvimento (node-americano),
cujas “energias novas' impulsionavam e apaixonavam a todos:

Mo momento atual vive a América uma hora magnifica. Magnifica e decisiva em face 2
civilizagio moderna, E enquanto isso, assistimos ac espetdcule doloroso da
cristalizacio lenta da mentalidade europé&ia. {...) A América intelectual nasceu para o
mundo, eivada de ensrgias mogas e vigorosas, Mo velho continente, fatores os mais
varados se congregam, anulande o movimento de reaglo ao dominio americano: sdo
as ideclogias que se chocam, com estardalhago, trazendo os poves em continuos
sobressaltes, sfo os paises superlotados, ansioses do teritéric e do péo alheio, que
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fazem recuar o tempo, vivende a |dade Média em pleno seculo XX nas guerras de
conguistas, é, finalmente, & decad@ncia moral da maior parte das gentes européias
dominadas ndo sei por quais forcas de discdrdia... (Hiéia, 1938, n° 2, s/p)

Cabia, portanto, ao “mogo americano” —como se as Américas (do Sul, Central e do Norte) fossem
uma so geografia, politica, economia, sociedade e cultura— os destinos do mundo:

Serd na solidde dos laboratérios, na calma dos gabinetes de estudos que se patenteara,
de um meodo completo, as grandes conguistas Americanas. Sera com livros e
compassos, bisturis @ microscoplos, cobzias e alguns ratos que trabalharemos pela
Humanidade. Tudo o que produzirmaos, serd o produto de nossas horas de meditacbes,
em que o esplrito se eleva em busca da verdade & nio se rebaixa & procura de um
método seguro para exterminar alguns milhares de homens, chamados inimigos, e que
por vezes desconhecem até os motivos porque estdo em luta. Mogo americano. Cumpre
a ti trazer a felicidade para o Mundo. {Idem)

Mas estas decisfes s6 poderdo ser tomadas se atingirmos o “progresso moral”, com a eliminacéo
dos analfabetos e a fundacfo de escolas para o major desenvolvimento intelectual.

Qs povos do mundo precisam trabalhar mais para uma civilizagdo moral do que
material, criando uma ldade Nova no seic da humanidade. Trabalhando pelas
demaocracias, mais férteis em leis cientificas do que qualquer outro regime, mais vizinha
da Verdade do que quaisquer outras formas de governo. E ndo duvidemos gue esta
Idade surgird da América, onde todos os seus filhos j& respiram ha muito os
salubérrimos principios das democracias em gue se cogita mais instruir um povo,
emprestando-lhe um apoio cultural adequade e fazendohe crer na inutilidade das
guerras do que saturando-lhe com medidas de amasamento humang, ande seu olhar
somenta contempla metralhadoras e canhdes prontos a arrasarem homens e cidades,
(Hiléia, 1938, n® 8, s/p)

© desejo do progresso (igual ao norte-americanc) passa pela educagHo, pelo respeito aos
professores e pelo méximo empenho destes, pelo amor incondicional ao cientificismo, 4s verdades
absolutas, e busca tirar o Brasil da letargia, do sono profundo, desperlando-o para a vida, porgue
ele & um “organismo vivo e dindmico que se agita, vive, sofre, luta e vence" (Hiféia, 1938, n® 5,
s/p). Se na Europa as guerras e revoltas impedem aquele velho continente de progredir, no Brasil
a concordia entre os povos trara a felicidade humana e nos “haveremos de vencer [pois] os apitos
das fabricas e o barulho das maguinas j4 substituem os cantos dos passaros; pelas estradas ainda
ontem desertas, correm hoje os caminhdes transportando nossos produtos; pelos matos que
ontermn eram selvagens, j4 se atira um pedago de civilizago e as locomotivas rasgam as distancias
unindo todos nés” (idem).

Um progresso que se concretiza pela “instrucdo popular”, que € a solugdo para 0s nossos
problemas de expanséo e desenvolvimento, j& que as elites intelectuais deste pais, as chamadas
“classes abastadas”, nfo encontram terreno fértil para fazer vingar suas descobertas num pais
gue “em alguns pontos estd em condigdes de cotejar com as nages mais adiantadas do mundo,
em outros se mantém quase completamente retrégrado™ (Hiféia, 1934, n® &, s/p).

Pregar qualquer idéia ou elaborar programas, no seio de um povo ignorante é
completamente indtil, pois na maiaria das vezes ndo abragam os beneficios que se |he
guerem fazer ou & facilmente sugestionavel e se deixa arrastar a extremismos por
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elementos decaldos e aproveitadares. [Por isto] & precise ter em vista que, fora das
universidades, pulula a legifo de trabalhadores propriamente ditos, sem esquecer que a
ignorancia |hes prejudica a cada momento, ao ponto de abrirem-se as comportas da
desgraga sobre seus lares humildes, seja por via da suprema miséria, seja por via do
vicio, ambos freqientes naqueles lugares onde a luz do alfabeto ndo levou, ainda, os
seus raios fecundadares. (Idem)

lluminados pelo “ideal sagrado da alfabetizacio do povo brasileiro, os espiritos fortes, amantes do
progresso de sua Patria™ (Hiféia, 1935, s/p) exigem a acessibilidade aos estabelecimentos de
ensino daqueles que ndo dispdem de recursos econdmicos (inclusive os indigentes) e “se
levantam contra este problema que assola o pais e coloca os desamparados pela fortuna na
obrigacdo de trabalhar desde pequenos, durante toedo o dia, para mitigar a fome e encobrir a
nudez do proprio corpo @ daqueles que dele dependem” (idem).

Pela Péatria & preciso construir o “alicerce de granito™ no qual se ergue o "majestoso, imenso e
grandioso edificio do progresso” (idem). E os alunos do CMPA —“os espiritos bem formados que
tém a felicidade enomme de poder beber no filtro maravilhoso desta Escola, o licor saudével do
Saber— poderfio avaliar o que serd o Brasil de amanhd se ndo se conseguir a alfabetizacdo do
povo brasileiro: deste povo bom, desta gente ingénua e alheia aos debates ciclopicos de ideais
errbneos, incompativeis com o nosso meio, essas ideologias impregnadas de veneno, que
pretendem derrocar paises de séculos de evolugio™ (Hiléia, 1935, n° 3, s/p).

Partanto, para que © nosso querido Brasil passe para a vanguarda do progresse,
difundamos a instrugdo por todos os meios, para que num amanhd ndo muite distants,
possamos ter uma pétria construida sobre a triplice base da felicidade de um povo: a fe,
o amor & o trabalhe. (Hitela, 1933, n° G, s/p}

0 ensino —necessario ao progresso— "evolui” e se transforma numa “ciéncia educacional™ a
Pedagogia. E embora alguns estudiosos —tendo por base Augusto Comte e sua classificacfo de
Ciéncias— declarem que a Pedagogia nio possa figurar como tal, outros (com base no “célebre
pedagogo” e professor da Universidade de Columbia nos Estados Unidos, John Dewey) a
defendem argumentando que “Pedagogia & ciéncia e arte da educacdo, pois estabelece leis
imutaveis, organiza um sistema geral para todo o Universo" (Hyfoea, 1938, n°® €, s/p). Se os
problemas educacionais podem ser resolvidos por mecanismos cientificamente comprovados,
também os problemas sexuais poderéo sé-lo:

Incita-vos a combater pelo ensino sexual, pois com o desenvolvimento deste em nosso
seio, nds obtersmos em alguns anos os primeiros rebentos de nossos esforgos contra a
marcha rotineira dos carunchosos preconceitos morais. Teremos também o prazer de
ver diminuldos a enorme legifio de degenerados e de ruinas flsico-morais que se
arrastam pencsamente diante de nés. (..) Lembraiwvos sempre que tal ensino €
matematicamente imprescindivel junto acs demais estudos ginasiais. Mormente na fase
BM gque passamos a rapazes, Eis agqui os desejos humildes de um gue se interessa
primeiramente pela sanidade fisico-moral da raga dos seus gloriosos antepassados.
(Hitgia, 1834, n° 34, s/p)

** Emn referéncia @ “heréica Espanha” e as “diversas escolas comunistas, nas quais, professores, também
comunistas, procuram incutir no espirto ingdnuo e sem cultura das criangas, as ideias que mais tarde se
anraizariam nos seus cérebros, tornande-os verdadeiros monstros, perturbadores da harmonia social” (idem).
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Papel importante na manutengio da ordem, da disciplina @ no incentivo ao progresso exercem os
professores (a maioria militares) e os oficiais instrutores: eles séo os maiores responsaveis pelo
sucesso dos alunos, os guias seguros, os grandes amigos e continuadores da educagio que se
recebe no lar, s30 os escultores que moldam seus alunos e que, com competéncia, paciéncia e
calma, constréem o carater em formacao e commigem os seus defeitos para fazerem com que oS
mesmos se aproximem da perfeicio, ao transmitirem tudo aquilo que lhes & de fundamental
importdncia para a vida (Hyloea, 1968).

Estes amigos abnegados, andnimos e fecundos so os nossos oficiais instrutores e os
sargentos monitores que com tanto desvelo nos tém dado instrugbes militar, fisica,
civica e moral, procurando aprimorar nossa personalidade e desenvolver
esportivamerts nossa estrutura fisica e moral. (Idem, p. 18)

Embora algumas vezes na convivéncia didria ocorra discordia e desentendimentos, “com o passar
do tempo, passamos a compreender o ponto de vista dos mestres e invariavelmente a eles
d&vamos razdo” (Hyloea, 1977, pp. 27-28). Mesmo que seja

diffzil falar sobre nossos mestres {...), aceitar decisdes suas ou um grau desfavordvel
Muito dificil, també&m, falar deles, quando alguns, desapercebidos, se omitiram no
‘acender a vela para iluminar o caminho do saber'. Certo: o professor ndo erra, se
engana. Assim, passam incertos anos na busca de algo que venha provar a assimilagio
de uma série de principios transmitidos por eles e que, na hora que nos falam, nao
temos absoluto desejo de ouvir. Muitos alunos, fraces de espirito, talvez, ficaram
esperando a ‘m&o amiga suja de giz', e sucumbiram no meia do caminhe. Mas nem s6
de fatos negativos vive o educando, que ora chega a um ponto infime, mas impartante
na sua ascensdo. Houve discérdias e desentendimentos, tdo insignificantes que ndo
conseguiram abalar amizades que se eternizam, pois, se heoje somos o future, muito
devernos a alguns deles: sua imitante pontualidade, seu sarcasma, seu mau humor.
Tudo com um fim: dar-nos a diretriz exata para aplicago das formulas magicas e
abstratas para o perfeito entendimento & compreenséo da vida. {Hylosa, 1980, p. 25)

A ele —"mestre incondicional na formacao integral do aluno, educador, dedicado, inteligente e
culto, cujas palavras, atitudes, maneira de sentir, pensar e agir, marcam profundamente o jovem
que recebe seus ensinamentos e que & identificado como ‘aluno do Colégio Militar' pela grande
bagagem de conhecimentos que traz consigo” (Hyfoea, 1973, p. 43)— muitos alunos dedicaram
"com orgulho a nobre frase” de D. Pedro Il em vérios artigos escritos na Revista: “Se eu néo fosse
imperador gostaria de ser professor, ndo conhego miss&o mais nobre que a de dirigir inteligéncias
Juvenis e preparar homens do futuro™,

Enfim, resta trazer a este texto as interessantes consideragdes feitas em Hyfoea, em 1938 e 1941,
sobre o Colégio Americano e o Instituto de Educaco, respectivamente. Num artigo intitulado
“Entrevistando: Hyfoea visita o Colégio Americano” (Hyloea, 1938, n® 2, s/p), o repérter busca
conhecer a orientagdo pedagégica seguida por este estabelecimento de ensino. Ao conversar com
algumas alunas, enquanto aguarda a Diretora do Colégio para a entrevista, procura saber a
opini&o das mesmas sobre (se elas gostam d)os métodos empregados no Colégio®, os classicos

% Resposta. "Carto que gosto (...} porque permite & aluna gozar uma liberdade disciplinada.” (Hyfoea, 1938, n® 2,
sfp)
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latinos” e os alunos do Colégio Militar®®. Na entrevista com a Diretora, “Senhorinha Clark’, o
repdrter indaga sobre a instrug3o moral das alunas e “soube que [a mesma] & administrada por um
método especial, criagio daquele Colégio. Pergunto ainda se essa orientagéo tem logrado éxito e
a Diretora, com um sormiso, responde: ‘Mem sempre...™ O repdrier conclui assim o artigo:

Estava finda a tarefa (..} Ja guase na saida, nos voltamos: pelas janelas do edificio
Ypiranga, bando de garctas nos olhavam, como sa fissemos ‘avis raras’ {...), de longe
olhamos com amargura agueles 'passarinhos presos numa gaiola dourada’ que,
enquanto a cidade se diverte, sujam as maozinhas delicadas nas tintas e no giz
resolvendo equaghes, tragando hipérboles, fazendo complicades caleulos. E nos
lembramos da veracidade negativa da frase de uma delas, momentos antes: *A vida de
estudante & 6tima... ndo tem preccupagbes... vive eternamente alegre..” {Idem)

O artigo sobre o Instituto de Educacio intitulado "Consolidando uma amizade tradicional" (Hiléfa,
1941, n° 2, p. 37}, diz como “a Escola Preparatdria de Cadetes mantém, desde a sua origem, bem
estreitos lagos de s& camaradagem e real afeto com as alunas do Instituto, futuras orientadoras do
ensino da juventude brasileira”.

Em todos estes anos, um modo de pensar e agir, materializado no espaco fisico, nas agbes
pedagdgicas e nas palavras escritas, foi se etemizando, apesar de estarmos numa outra era: "do
conhecimento, da difusdo universal e instantdnea de dados, informagles, descobertas e
conhecimentos, com precisdo e riqueza de detalhes decorrentes de progresso cientifico e
tecnolégico nunca dantes experimentado pela humanidade” (Hyloea, 1998, p. 16). Apesar desta
aparente mudanga (ou talvez por causa dela), 0 CMPA, assim como os outros colégios militares
brasileiros,

{..) continuario a proporcionar educagdo integral a seus alunos, trabalhando-os o
afetiva, o cognitive e o psicomoter {...), permitinde ao aluno desenvolver atitudes e
incorporar valores familiares, patristicos e socials gue Ihe assegurem um futuro de
ridaddo conscio de seus deveres, direitos e responsabilidades, qualquer que seja o
campo profissional de sua preferéncia; facilitando ac aluno a pesquisa incessante de
informacdes relevantes; desenvolvendo-lhe visSo critica dos fendmenos politicos,
econdmicos, histéricos, sociais e clentifico-tecnolégicos, ensinande-lhe, pois, a aprender
para a vida e ndo mais para fazer provas, capacitando o aluno & absorgao de pré-
requisitos fundamentais ao prosseguimento dos estudos académicos e n&o de
conhecimentos supérfluos que se encerrem em si mesmos, e estimulando-o ao
desenvolvimento fisico e & pratica habitual do esporte (ldem).

Ainda marcados pelos discursos de "sintonia com o progresso cientifico e tecnoldgico”, os alunos
do CMPA. convivem com as contradigbes de um Brasil que deveria produzir cidad&os responsaveis
—"que, possuem direitos, observam deveres e cultuam o civismo” (Hylfoea, 1995, p. 15),— mas que
continua a ter

{...) casas de ensino sem valores, sem simbaolas, sem orientadores, nem exemplos. Sem
mestres que, com autoridade, ensinam com alegria séria, exigindo, para que
futuramente seus alunos também possam formar geragdes. [Quam dera] esses outros

¥ Resposts: “'Sé dos mais modernos’, a0 que o reporter remeu e a colega salvou a situagdo; 'Gosto de uma
literatura leve'." (Hyloesa, 1838, n® 2, s/p)

* Resposta: "Sac muito disciplinados.” (Hyloes, 1938, n° 2, s/p)
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colégios adotassem métodos de aprendizagem [semelhantes ao do CMPA].. Estaria
aberto, assim, o caminho para o Brasil-Poténcia, pois a receita & sem ddvida, a
educacio. Mas educaglio com disciplina e civismo (Idem).

O desejo de prosperidade e progresso faz parte dos discursos militares mesmo antes deste

Colégio ter iniciado suas atividades. Se nfo existern limites fisicos, se as aspiragbes devem ser as

mais altas, se existem tantos degraus e hierarquias a serem galgados,

f..} o caminho para as estrelas [comega por aqui] o Colégio Militar de Porto Alegre
orienta os jovens ne caminho da moral, do civismo & da profissdao. Mostra o rumo para a
elevacho dos ideais, desenvolvendo potenciglidades através do ensino metddico e
disciplinado. Na forga de todo um passado tradicional, reside a capacidade de encontrar
respostas para os desafios do futuro. Na seguranga gue transmite hojeb constrdi o Brasil
de amanhd. Ensina os primeiros passos no caminho das estrelas’ (Hylosa, 1880,

contracapa).

Sem esquecer jamais que:

{...) quando fordes ahatido, ndo vos acovardeis. O homem, o verdadeiro homem, nao
gsmorece nunca e nem teme nada. Vencer, vencer sempre, ais o lema que vos deve
guiar em todos os momentos da vida, mas sem jamais vos afastardes dos mais rigides
principios de dignidade: lutar com perseveranga, buscar sempre a vitdria, vencer, ser
leal, cavalheiro e intrépido, altive sem ser arrogante, generosc sem ser fraco, reto sem
ser injusto. Tudo isto para engrandecer o Brasil. (Hyloea, 1973, p. 1)

“ Texto de um anuncio publicitirio do *Montepio da Familia Militar', em alusfo as estrelas distintivas da hierarguia

militar.
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CorLecio AMERICAND

A vida americanista & concentrada dentro de um esplirite de independéncia, fazendo
com gue cada aluna se sinta como em seu préprio lar e se habitue a agir com
independéncia e responsabilidade, ndo se afastando, entretanto, dos direftos de sua
esfera social. (Gema Zavarize, aluna da 47 série Ginasial, /n; Colagio Americano, 1832,

p. 7)

O Colégio Americano, atualmente mantido pelo Instituto Metodista de Educacdo e Cultura
(IMEC)™, foi fundado em 19 de outubro de 1885 na cidade de Porto Alegre, em um prédio alugado
na Rua Dr. Flores, n® 91, na Praca General Marques (atualmente Pragca Conde de Porto Alegre),
pelo Revdo. Jodo da Costa Correa, missionario encamregado pela Igreja Metodista de Montevideu
a abrir um campo mission4rio dessa lgreja em Porto Alegre™ e dar inicio a uma obra
educacional®. O entio *Colégio Evangélico Misto n® 1" comegou a funcionar, em outubro de 1885,
com apenas um aluno no primeiro més™, sob a orientagdo educacional da jovem professora
uruguaia, Carmem Chacon, de dezesseis anos, que veio de Montevidéu com o missionario Jo#o
da Costa Correa e sua familia.

A abertura das aulas deste primeiro colégio deu-se apds o anincio que fora mandado publicar no
Jornal O Comércio & que informava:

Colégio Evangélico Misto n® 1. Comunicamos so pdblico que segunda-feira, 19 do
corrente s 8 horas da manhd abrimas este estabelecimento para admitir os alunos que
nos forem confiados a principiar o curso que seguird até as férias come preparatério
para a sua inauguragio definitiva ao principiarem os trabalhos no préximo anoc. Para os
fins convenientes fazemos este andncio aos Srs. pais de familia e ao plblico para nos
favoreceram com suas visitas ao estabelecimento {...) desde As 9 horas da manha até
as 4 horas da tarde, com prazer recebernos e antecipamos agradecimentos. Porto
Alegre, 17 de outubro de 1885. Professora Carmen Chacon, Diretor Joo C. Comeia.
{Flares, 1955, p. 65)

o IMEC & o Srgo mantenador do Colégio Americano, do Conservatorio de Musica e da Faculdade de Nutrigio
que funcionam nas dependéncias do Colégie e do Instituto Porte Alegre (IPA). Foi criado em 1873 guando
comecaram a funclonar os cursos superiores, perque, segundo o Conselho Federal de Educagio da época,
somente institutos podiam abrigar faculdades. O nome “Colégic Americano” foi mantido, porém, por causa da
tradigiio, para os cursos de educagédo infantil, de ensinos fundamental e médio {Colégio Americano, 19935).

¥ Qutras escolas metodistas no Rio Grande do Sul foram fundadas am; 1908 (Instituto Unigio de Uruguaiana), 1918
{Instituto Educacional de Passo Fundo), 1822 (Celégio Centenaric de Santa Maria) e 1923 (Instituto Porto Alegre),

% Emn 1885 o Matodismo chegou ao Rio Grande do Sul vindo do Sul dos Estades Unidos, através do Uruguai. A
evangelizagio no RS nao foi feita pela lgreja Metodista Episcopal j& estabelecida no Rio de Janeire porque o
Uruguai ofarecia vantagens em relag3o a este estado brasilsiro, proximidade geografica, existéncia de um intenso
comércio entre Uruguai, Argentina e Rio Grande do Sul e o intercémbio sécio-cultural que aproximava o povo
gatcho da uruguaio. (Flores, 1855). Na dia 27 de setembro, entdo, Jodo da Costa Comrea fundou a Igreja Metodista
Episcopal da Provincia do RS na sala de visitas de sua residéncia e em 19 de outubro a primeira escola. Na época,
a Igreja Catélica, ainda Igreja oficial (o clero era uma classe nacional e o catolicismo a refigido oficial) era absoluta &
realizava suas missas em latim. O pove era crientado pelo catecismao sem conhecer, porém, a Biblia. O Metodismo
chegou anunciando o evangelho em portugués e distribuindo biblias. Ao mesme tempe, propunha uma educacio
*moderna”, adequada aos noves tempos que se estabeleciam no munde (Colégie Americane, 1995).

8 |niram-se a este aluno, em novembro, outres trée aluncs, e em janeiro do ano seguinte, 1886, estavam ja
matriculadas doze meninos e seis meninas (JMEC, 1997
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Em 5 de janeiro de 1886 foi mandado publicar um outro antncio onde era apresentado o programa
do *Curso Graduado de Instrugio Primaria Ampﬂiada’f“‘: conhecimentos alfabéticos, leitura, escrita,
desenho, aritmética, geometria, gramética portuguesa, geografia do Brasil e geral, historia do
Brasil e geral, historia sagrada, lighes sobre coisas, astronomia, fisiologia e higiene, zoologia,
bot&nica, minerclogia, exerclcios fisicos, moral e urbanidade, trabalhos de agulha, etc™ e
relacionados os precos a serem cobrados (Flores, 1955). Interessante observar que ja neste
antincio se fazia presente uma informagio que seria a marca mais tradicional do Colégio: os
‘métodos americanos”.

O sisterna norte-amaricans & adotado tanto na organizacdo como no ensine. O curso de
instrucdo tem por fim a evolugio dos poderes pessosis e proporeiona aos alunos um
conhecimento completo e pratico das matérias estudadas, fazendo com que um passo
logicamente conduza a outre no seu nexo natural. Assim adquirem um conhecimento
mals sequro das matérias estudadas. (Cofégio Americano, 1917, p. 3)

A Profa, Carmem Chacon (que possuia Diploma de Professora pela Escola de Buenos Aires e
fazia parte, como comissionada, da Associagéo de Instrucio Woman's Missionary Sociefy dos
Estados Unidos da América), primeira e anica professora®™ —e depois Diretora do Colégio por
ocasio de enfermidade prolongada do missionario Jofo da Costa Comea- morreu logo em
seguida (1889) de tuberculose. Mas o Colégio teve tamanha aceitagfio que logo foi Necessarno
abrir outras duas unidades em Porto Alegre: o “Colégio Evangélico Misto n® 2", na antiga Rua da
Ponte, n® 156 (hoje Rua Riachuelo) e o “Colégio Evangélico Misto n® 3", na Rua Ramiro Barcelos.

Em 1900, o Colégio (com suas trés unidades) passa a ser supervisionado pela Divisdo de
Mulheres da Igreja Episcopal do Sul dos Estados Unidos, que envia missiondrias para a
coordenacio educacional e continuos auxilios econdmicos para o desenvolvimento do Colégio.
Nessa época, o Colégio passa a ser oficiaimente chamado de "Colégio Americano”, em referéncia
ao fato que era popularmente conhecido como o "Colégio das Americanas™ —designagdo usada
pela populagio devido, em parte, ao fato dos anincios do estabelecimento indicarem que 0s
métodos (e também as diretoras missionarias) eram americanos (Flores, 1955).

© Colégio Americano € um dos muitos colégios fundados em diversas palses por uma
associag3o de senhoras da Igreja Metodista da América do Norte. Estas senhoras
conceberam a grandiosa idéia de elevar o sexo feminine, moral & intelectualmente,
proporcionando & mulher uma educacéo liberal, preparando-a, ao mesmao tempo, para
viver independentamente, dirigir bem sua prapria familia, agir e cumprir inteligentemente
& sua missdo nesta vida, tarnando-a, assim digna da vida de além. (Colégio Americano,
1917, p. 3)

™ Pala extensio do programa & denominagdo do curso (...), conclui-se que havia [por] parte de seus diretores a
intencio de apresentar algo de novo em relaglo ao sistema educacional vigente e também quanto ac curriculo
tradicional dos cursos de ensing primério.” (Flores, 1955, p. 68)

* Enram mantidos os nemes das disciplinas em mindsculo, como apresentado no anincio citado,

% wa gnica titular em 1888 deveria ter umn conhecimento enciclopédico para estar em condigles de lecionar um
numere tho variade (...} de matérias." (Flores, 1955, p. 83)
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No ano de 1919 vieram dos Estados Unidos duas missionarias, Miss Mary Sue Brown (Bacharel
em Ciéncia da Educacgfo pela Universidade do Texas) e Miss Sara Stout™, responsaveis pela
organizagio de uma sede que pudesse concentrar as trés unidades do Caolégio. Com recursos da
Divisdo de Mulheres da Igreja Episcopal, por comermoragfio do centenario das Missbes da Igreja
Metodista™, o Colégio recebeu uma valiosa doaco desta Igreja, com a qual foi adquirida uma
propriedade na Av. Independéncia, n® 374, onde o "Colégio Americano” passou a funcionar a partir
de janeiro de 1921, em regime de internato & externato exclusivamente feminino (foto 8).

MNesta época, o objetivo do Colégio era:

{...) dar &s alunas uma instrugdo sdlida baseada sobre os melhores métodos de ensino,
Procura-se também colocd-las em circunstancias a poderem  desenvolver-se
normalmente, A instrucho & administrada por um grupo de professores escolhidas por
sua aptiddo ndo s& em ensinar, mas também em guiar as alunas moral e
espiritualmente. {Colégio Americano, 1921, p. 7)

Para tanto, o “Curso de Estudo" prevé varias disciplinas, distribuidas e repetidas (ou ndo) nos
vérios anos de curso™: Leitura, Linguagem, Ditado, Portugués, Contabilidade, Aritmética, Algebra,
Caligrafia, Ciéncias Naturais e Geografia, Histéria (Sagrada, dos Dias de Festas Nacionais, dos
Homens Primitivos, dos Antigos Gregos e Romanos, Patria, do Brasil), Inglés, Biblia, Gindstica,
Trabalhos de agulha (depois substituida por Trabalhos Manuais em 1923), Desenho, Costura e
Bordado, Francés ou Aleméo, Solfejo, Ciéncias (Psicologia e Higiene).

Os anos de curso mudam, mas o tempo anual dentro do Colégio permanece 0 mesmo: nove
meses, referido e justificado da seguinte maneira: "é fato demonstrado que nove meses de
trabalho intelectual, por ano, & o mé&ximo que, com proveito, se pode exigir de um aluno, pelo que
o ano letive consta de nove meses® (Colégio Americano, 1917, p. 13).

Sendo uma entidade confessional, o ensino da Biblia ou das Escrituras Sagradas ou da Histéria
Sagrada & obrigatério mesmo aquelas que ndo pertencem a Igreja Metodista:

Reconhecenda os fundadores que os ensinamentos das Escrituras Sagradas
constituem os mais sdlidos fundamentos para a formagio do carater, adotam este
sublime livie como parte integrante do curso em instrugdo. Ensina-se a Biblia
sistematicamente, desde o primeiro ano até o fim do curse. Nenhuma aluna serd
dispensada desse estudo. As alunas internas assistirio & Escola Dominical nos
Domingos de manha e aos cultos dos Demingos & noite. Porém, ndo se deve coneluir
que as alunas sejam obrigadas a pertencer como membros & lgreja Metodista, {Colsgio
Americanc, 1923, p. 7)

Tal obrigatoriedade se faz mais branda com o passar dos anos quando "[se] recomenda e [se]
observa o maior respeito ao credo professorado pelas suas alunas’ (Colégio Americano, 1944, p.
7}, pois o “Colégio Americano nunca foi nem pretende ser uma escola sectarista (...} [porque]

" NEo foram encontradas referBncias biograficas desta missiondria em nenhum arquivo pesquisado.
* p Igreja Metodista foi fundada nos Estados Unidos em 1748,

" 0= anos de curse variam bastante: as vezes sete, oito ou nove anos,
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cremos que as conviccbes religiosas, para que tenham valor, devem ser livres e espontdneas”
(Colégio Americano, 1952, p. 4). Embora este abrandamento, enfatiza-se constantemente que ‘o
ambiente em todo o colégio & francamente evangélico” (Colégio Americano, 1949, s/p).

Ainda com donativos enviados pela Divisio de Mulheres, em 1922, o Colégio aumentou sua
capacidade com a construgio do Edificio "Ypiranga®, inaugurado com o inicio das aulas de margo
de 1923 (foto 9). O prédio “dedicado somente ao trabalho escolar”, abrigava a administragao, a
biblioteca e as salas de aula (plantas 1 & 2). O outro prédio, cuja fachada dava para a Av.
Independéncia, fica sendo de uso exclusivo para os dommitorios e o refeitorio (plantas 3 e 4). No
Colégio Americano (1924), o conforto desta situaco (dois prédios com toda a infra-estrutura de

uma escola “moderna”) € descrito em detalhes:

O Colégio Americana funciona em dols grandes e confortaveis edificios, situados no
mesmo terreno. O edificio onde ficam situados os dormitdrios foi reformado e esta em
dtimas condigbes de oferecer conforto & comodidade 4s alunas internas. Possui sala de
jantar com bem montada cozinha e dispensa. Os quartos de dormir sdo arejados e bem
iluminados, os quartos de banho sfo fornecidos de dgua quente e fria. O edificio de
aulas & completamente novo, construido conforme as Uitimas exigéncias de uma escola
maderna. As salas de aula s&o grandes, bem arejadas e iluminadas, Fossui careiras
capazes de se adaptarem ao tamanho da aluna. {|dem, p. 7)
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Para possibilitar as alunas e as respectivas familias o maior nimero possivel de informagdes
quanto & escola, em todos os prospectos consultados encontramos dados referentes ao histérico
da escola, localizac8o, edificios, finalidade, religifio, sociedades, desportos, alimentagao,
condigbes de matricula, exames e notas, entre tantas outras informagbes, repetidas total ou

parcialmente a cada novo ano.

DeEeEsconTRUCDES EoirFreaNTES BES



Em 1925, dentro do prop6sito de “educar para dar uma formag3o o mais completa possivel’, foi
construido, no mesmo terreno dos outros dois edificios jé citados, um prédio para o Departamento

de Masica, onde as alunas podiam ter aulas de canto e facultativas de piano™:

Além do curso de canto exigido pelo curso oficial, o Colégio oferece um curso de piane
sob a direcio de duas professoras formadas. © Curso & modelado segunde o programa
do Conservatério de Misica da Escola de Belas Artes de Porto Alegre. As alunas que
desejarem, poderdo, mediante o pagamento do aluguel do piano, estudar uma ou mais
haoras por dia na Colégio. (Cofégio Americans, 1936-1237, p. 10)

Em 1926 o “Curso de Estudos” aumentou para nove anos & foi subdividido em varios “cursos”
(primario de trés anos, médio de um ano, intermediario de um ano, elementar superior de um ano,
superior de um ano e complementar de dois anos). As disciplinas eram praticamente as mesmas
dos anos anteriores, com excecio daquelas "facultativas™ oferecidas a partir do IV ano (curso
médio), tais como francés ou aleméo, corte e costura, pinlura & aquarela e dleo.

Em 1930, a preocupagdo com a totalidade da educacdo vem externada num dos fextos
informativos do Prospecto do Colégio intitulado "Alvo da Educacéo™

Diz Samuel Chester Parker, eminente educador nore-americano, que o alvo da
educagio numa democracia & aumentar a felicidade da massa popular. Portanto, a
escola deve desenvalver na crianga as qualidades que lhe permitira viver e trabalhar
coma membro de um grupo social harménico. No programa de ensino os alvos em vista
devem ser o8 seguintes:

Alvos sociais: boa satde, altrulsme, servigo social (no lar, na localidade, no comércie),
aproveitamenta Otil nas horas vagas.

Alvos psicologicos; informagBes Gteis, habitos corretos, ideais altos™, interesses largos
e diversos™. (p. 7)

Baseada neste "novo" modo de educar —em voga, na época, sobretudo nos Estados Unidos— a
entfio Diretora do Colégio, Mary Helen Clark, em uma entrevista ao Jomal Correio do Povo (1938,
s/p), acrescenta a estes alvos um outro principio: “a obra da escola € a de desenvolver caracteres
[sic] e ndo de inculcar muitos conhecimentos’. Para isto, os professores devem ser especialistas,
educadores que se dediquem exclusivamente & educacéo, pois “educar ndo € uma coisa que cabe
nas horas que sobram de outras coisas" (idem). Comparando a organizagdo escolar americana
aquela brasileira, destaca como |14 séo investidos “dinheiro e meios de fazer pesquisas
psicolégicas e de método” pelas grandes universidades e fundagiies educacionais.

Conhecendo a psicologia infantil, os professores organizam o programa de estudos ao
redar dos interesses do educando, procurando sempre despertar a curiosidade da
crianga no mundo &fm que ela vive. Mais que isto, procuram dar, sempre, uma educagdo
pratica. As meninas aprendem a ser boas donas de casa, sabendo cozinhar, plansjar
- suas refeichies, arumar a casa, cuidar das criangas, etc. Os rapazes tém os seus

% Desde 1917 era oferecido o Curse de Musica, com duragio de seis anos, & que incluia piano, vicling, bandalim,
canto, solfajo e teoria.

#1 Na edigdo de 1933-1934 do Praspecto do Colégio Americano e seguintes, mudou-se para “idesis elevados”.

2 Na edicao de 1933-1934 do Prospecto do Colégio Americano @ seguintes, mudou-se para "interesses amplos e
diversos”.
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laboratdrios bem aparelhados, onde podem fazer suas experiéncias, e as aulas nas
guais aprendem a conhecer a vida. Cada alunc tem a oportunidade ampla de escolher,
entre as matérias oferecidas, as aulas que aproximam mais de perto &8s suas
necessidades e capacidades. Mas escolas secunddarias € superiores, especialmente, o
programa & muito flexivel, tendo o aluneo toda a liberdade em seguir o= seus interesses.
Em conseql@ncia, cada um tem entusiasmo no seu trabalho. (Idem)

Os cursos que preparam os alunos para a vida, portanto, devem ter disciplinas e atividades além
daquelas estritamente culturais (no sentido tradicional da palavra), possibilitando aos alunos a
pratica de hébitos desejéveis: “o professor deve procurar sempre dar aos seus alunos
oportunidades de viver junto com os outros, de cooperar, de ser tolerantes, de compreender as
dificuldades nas relacies com outras pessoas e esforgar-se para tornar mais feliz a vida de todos
com [0s quais] t&ém contato™ {idem). Pois, “Educar € ensinar a viver no meic em que estamos,
procurando sempre melhora-lo para aumentar a felicidade geral® (idemn).

Entre as tantas atividades propostas para a obtengéo _destes alvos, além do ja citado "complexo-
completo” curriculo proposto, podemos elencar. as conferéncias®™, os prémios (das ‘Boas
Cidadés™, da “Instituicio Joyce Almeida™), as agremiagdes (o Grémio Estudantil, a Agremiagéo
das "Veteranas™™), os clubes (patridtico”, de leitura, de oragéio, The English Club™, do Alemao™,
do Domingo™®, etc.), a Liga Pr6-Abstinéncia “Camilla Furtado Alves™ ', as excursdes de estudo™, e
a disciplina de Educacdo Fisica™ (ou desportos):

B wp Diretoria do Colégio, reconhecendo o valor das idélas mais modernas scbre higiene, ciéncias e outros
assuntos, convida distintos médices, literatos, professores e advogados a darem, uma vez por més, conferéncias
sobre assuntos de proveito.” (Colégio Americano, 1827-1328, p. 9)

¥ O prémio em dinheiro, concedido desde 1923 a fim de animar as alunas internas a serem beas cidadas, era
oferecido & melhor cidada durante o ano,

® Para perpetuar a memdria da “inesquecivel Joyce Almeida, aluna exemplar e querida, tdo tragicamente
arrebatada & vida ao desabrochar dos seus treze ancs de idade" {Colégio Americano, 1931, p. T), fol instituido um
prémio que cobre todas as despesas de um ano de estudos 4 aluna que obtiver as melhares notas no quarto ano.

% Em setembro de 1929 foi organizada a “Agremiagio das Formandas do Colégio Americanc”, “cujos fins sfo
conservar e estreitar os lagos que unem aquelas que ja cursaram o Colégio & Alma Mater.” {Coldgio Americana,
1932, p. 19)

" “Em ghril de 1921, as slunas do Caolégio Americano organizaram um clube chamado Clube Patridtice do Colégie
Americeno. O fim deste clube & despertar o espirito de patrictismo entre as slunas, Os feriados nacionais s&o
celebrados por festas promovidas pelas proprias alunas.” (Colégie Americano, 1923, p. T)

8 =y fim deste clube & animar e estimular o estudo de inglés. 580 sdcias todas as alunas acima do 5° ana que
manterem uma nota mensal em inglés acima de 85 Duas vezes por més realiza-se uma reunifo com programa
apresantadn em inglés." (Cofégio Amercans, 1930, p. 12)

%8 para astimular o estudo do alemao, através de reunifies literarias, sociais e recreativas (Colégio Americana, 1936-
1837).

™ “Esta arganizago tem por fim o desenvolvimento espiritual das alunas que estio imteressadas em amar e servir a
Deus e chegar ac conhecimente do seu poder.” (Colégio Americano, 1938-1937, p. 16}

™ Esta liga foi criada para combater o uso do dlcool em todas as suas formas, disseminando informagdes quanto
aos efeitos que ests pode causar e “alistar o concurso das alunas neste importante combate. E filiada & Liga
Macional Feminina, cuja sede fica na Capital Federal® (Colégio Americano, 1936-1937, p. 18).

2 vpas amlunas das classes de cidncias fazem excursGes de estudo 3 gualquer estabelecimento que oferece ume
oportunidade de ver a pratica dos principios clentificos estudados. Durante o ano visitam fabricas, laboratirios,
gabinetes médicos, oficinas mecénicas, escolas agrondmicas, etc..” (Colégio Americana, 1927-1828, p. 10)

2 p disciplina de Educacio Fisica, oferecida desde 1923, era realizada em "campas de Tennis [sic] e Basket Ball
[sic] onde as slunas [encontram] aportunidade para o desenvalvimento fisico & ao mesme tempe um desporto muite
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Crendo que o bem-estar da vida mental do estudante & 0 seu progresso nos estudos,
dependem em grande parte do bem-estar do corpo, @ Diretoria do Colégio tenta
desenvolver os dois igualmente. Desenvolvimento flsico consegue-se pelas classes de
exercicios gindsticos e de recreio organizado, isto &, jogos, marchas, dancas ritmicas,
ete. Escalhern-se com o fim de dar & aluna o desenvolvimento mais completo do corpo e
do descanso necessario dos estudos. Tedas as alunas, portanto, acompanham as
classes de gindstica e recreio, salvo aguelas que tém do médico um atestado
demonstrando que, devido, & sua fraqueza, tals atividades prejudicam a sua salde.

A periodicidade dos exercicios fisicos também & importante:

Ha duas aulas por semana de gindstica, nas quais as alunas fazem formalmente os
exercicios suecos e ritmicos. Além destas, todos os dias as alunas sdo obrigadas a
fazer debaixo da diregio de urma professora, exercicios ao ar livre, das 4 &s 6 horas da
tarde, constando esse exercicio de jogos, tais como Tennis [sic], Volley-ball [sig], etc.
{Colégic Americano, 1932, p. 19)

Entre as atividades escolares, a prépria biblioteca’ também é citada ja que & considerada um
espaco de "inestimavel valor™ no desenvolvimento das alunas:

© Caolégio recanhece o valor de formar nas aulas o habito da leitura de bons livros, ou
para consultar os compéndios de referéncias, ou para leitura recreativa sa. Por isso loge
incluiu no seu projeto de progresso a instalag8o de uma boa biblicteca, assim facilitando
4 cada aluna a oportunidade de usar muitos livros. (Colégio Americano, 1936-1937, p.
13)

As atividades intra e extra-escolares preenchem, assim, um tempo que ndo poderia ser livre.
Durante todo o dia, as alunas —sobretudo as intermas— tinham atividades bem definidas e
cronometradas, explicitadas em vérios Prospectos, como por exemplo:

As aulas do Externato abrir-se-80 4s Bh15min da manha todos os dias (...} e encerrar-
se-d0 as 15h. O almogo é as 11h30min e depois o recreio até 1h. (..) O horario do
Internato serd o seguinte!

Bh30min: levantar-se, preparar-se e arrumar dormitérios;
Th30min: café,

Bh15min &s 11h30min: aulas;

11h3a0min as 1h; almogo e recreig;

1h &s 15k aulas;

15h30min: cha;

16h as 17h30min: estudo de piano e recreio ao ar livre,
17h30min 4s 18h30min; estudo;

18h30min: jantar,

19h15min; estudo,

18hdEmin: as menoras recolhem-se aos dormitdrios;
21h: as maiores recolhem-se aos dormitérios;
21h30min; siléncio. [Colégio Americano, 1923, p. 12)

agradavel. Ha, também, abundancia de aparelhos proprivs aos desportos das menores: passe de gigante, rodao,
balangos, escomegadia [sic]” (Cotégio Americana, 1923, p. B). "Os campos de Volley Ball [sic] e Tennis [sic], tanto
gomo os aparelhos proprios () facilitamn © ensino nas classss & oferecem oportunidade para desporto e
desenvalvimento. Ha também acomodaghes proprias para representagio e demaonstrago das classes ao ar livre.”
(Colégio Armericana, 1927-1928, p. 11)

™ \Nos novos edificios do Colégio Americano, construidos em 1942-1943, temos duas ricas e modelares bibliotecas
gue constituirde o encanto e orgulho de toda a familia 'americana’. Nelas professoras e alunas procuram as luzes
do saber e uma recreagac sadia que contribua para seu aprimoramento cultural e espiritual.” {Colégio Americans,
1952, p. 1)
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No Prospecto do Colégio Americano (1949) vem enfatizada tal proposta de ocupacio do tempo
livre, justificando-se que “toda a situacio oferece meios de aprendizagem” e que “na propria vida
se educa”. O Colégio promove fais atividades para proporcionar s alunas a aprendizagem da
“importante arte de viver e agir como estudante inteligente e compenetrada quanto as suas
oportunidades e responsabilidades” (idem, s/p). Entre as atividades oferecidas (além das ja
citadas), estdio também a publicagiio de um “jornalzinho” escolar ”, as reunides sociais, “a vida
di4ria no meio das companheiras e dos mestres, tudo o que contribui para a formagdo da
personalidade” (idem, s/p). © Colégio, assim, deseja ajudar a aluna a ter confianga em si mesma,
saber agir, e portar-se com firmeza e distingdo, em qualguer situacdo na vida onde ela se
encontrar’ (idem, s/p).

Desde 1930 esta proposta de formacio para a vida é oficializada com a publicagdo do lema do
Colégio: "Educar & ensinar a viver”. Esta frase do escolanovista norte amercano John Dewey —
embora nenhuma referéncia nos documentos pesquisados seja feita ao autor da mesma—
acompanha a escola até hoje, pois est4 gravada no frontispicio da fachada prédio principal do
Colégio construido em 1944, situado na Rua Dr. Lauro de Oliveira, n® 71 (foto 10).

Fota 10

Entrada principal, onde aparéce o lema:
SROUCAR B ENSINAR A VIVER”

E a educagéo —nitidamente influenciada pelo movimento escolanovista norte-americano- € “toda
organizada ao redor da atividade da crianga, [utiizando-se] dos seus interesses naturais,
relacionando-os as suas necessidades intelectuais, morais e fisicas™ (Colégio Americano, 1933-
1934, p. 14).

™ O Crisel, publicado desde 1929 (abrifmaio), drgo coficial das alunas do Colégic & um meio que possibilita
“desanvolver a arte de expressie” (Colégio Americane, 19368-1837, p. 16).
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O Colégio Americano deseja proporcionar as suas alunas um preparo que lhes seja dtil
para a vida, cumprindo cada uma com as suas obrigagbes para com a sociedade em
geral. {ldem, p. 15)

Em 1938 o Colégio Americano insere em suas atividades aulas de italiano extra-curriculares’™
ministradas pelo entdo Consul Geral da Itdlia em Porto Alegre, Dr. Batocchio. O Curso (gratuito)
visa proporcionar &s alunas uma "oportunidade excelente de aprender o idioma de Dante™ (Colegio
Americano, 1938, p. 10). Além deste, era oferecido desde maio de 1937, em cooperagdo com “A
Cruzada Nacional de Educacio’, o Curso Noturno (de Alfabetizacio) gratuito a adultos e
adolescentes.

Outra preocupacio do fim da década de 30 e inicio da década de 40 e aquela relativa & salide das
alunas: "por meio de conferéncias sobre salde e higiene as alunas aprendem a conservar a sua
propria saide" (Colégio Americano, 1940, p. 17). Em 1936-1937 informa-se no Prospecto do
Colégio que, ha varios anos, vem sendo feita a catalogaco das alunas através de fichas
sanitarias que permitem o controle do desenvolvimento nommal (de todas as faculdades) das
alunas. Tal controle & feito através de exames sanitarios pelo médico do Colégio que revelam "o
[normal] desenvolvimento fisico da aluna: a idade, a altura, o peso, a atitude corporal, a condigéo
dos olhos, ouvidos, dentes, garganta, etc.” {Colégio Americano, 1938-1937, p. 18). Depois de feito
o exame, 0s pais sdo informados sobre os resultados para, assim, evitarem ou cormigirem “o
comego de um defeito que poderia prejudicar o progresso da aluna” (idem). Estes exames feitos
anualmente e anotados nas fichas sanitarias de cada aluna servem para demonstrar o
desenvolvimento da mesma, tendo, portanto, um valor ®intrinseco” para a mesma.

A alimentacdo também & motivo de preccupacho: "embora a comida seja simples, e boa e
abundante. © po é feito no Colégio. A came o leite e 0os demais géneros sBo de primeira
qualidade. Procura-se dar doce e frutas na proporgdo da necessidade das alunas.” (Colégio
Americano, 1943, p. 11)

Em 1840, reforga-se o “programa de formagéo total" informando-se —na item "Os Boletins" do
Prospecto deste mesmo ano— que a avaliagho’ sera qualitativa (com notas de comportamento: A:
muito boa; B: boa; C; regular; D: indesejavel), além daquela tradicional quantitativa (cujas notas
sdo: A: aprovada com distingio; B: aprovada plenamente; C: aprovada simplesmente; D:
reprovada),

Durante as duas décadas de existéncia na Av. Independéncia (1922-1942) muitas foram as
reestruturages feitas no Colégio Americano: mudou o tempo do curso, as disciplinas ministradas,
o tipo de curso (em 1829, por exemplo, fol criado o Curso Ginasial, seguindo ¢ programa de

™ ae aulas de inglés, francés e alemao faziam parte do programa de cursos.

™ Em nenhum dos documentos pesquisados, porém, 8 palavra “avaliagio” fol utilizada, nem sequer os adjetives
"qualitativa® ou "quantitativa®.
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ensino do “Colégio Pedro II" do entéo Distrito Federal, cidade do Rio de Janeiro), o fato de deixar
de ser uma escola mista para tomar-se exclusivamente feminina (em 1930), entre outras.

Diante destas reestruturacfes e o continuo crescer do Colégio, os prédios ja ndo correspondiam
mais as necessidades crescentes da instituigo e por volta de 1939 a Divisdo de Mulheres enviou
vinte mil délares para a compra de um terreno amplo, no entdo morro Higiendpolis (“arrabalde”
Petropolis), onde pudesse ser construido um novo “Colégio Americano’, com "modemos e
majestosos edificios que formecerdo todas as oportunidades para um ensino amplo e distintamente
femninina” (Colégio Americano, 1943, p. 10).

Comprado o terreno, uma parte foi dada ac Instituto Porto Alegre (IPA), administrado por
missionarios metodistas, e o restante ficou com as missiondrias para a instalagio do novo prédio
do Colégio. Uma outra significativa doacdo (de aproximadamente duzentos mil ddlares) feita por
Annie Merner Pfeiffer, por ocasido da morte de seu marido, Henry Pfeiffer (farmacéutico norte-
americano), possibilitou a construciio do Colégio Americano, tal como ele ainda hoje se encontra.
O prédio principal, justamente em fungio desta doagéo, leva o nome de “Henry Pfeiffer”.

Os esforgos para construgéio da nova sede do Colégio Americano foram todos concentrados na
pessoa de Mary Sue Brown, Presidente da Comissdo de Construgio, que fez as plantas de todos
o5 prédios construidos e supervisionou as obras pessoalmente.

Querendo ampliar as oportunidades proporcionadas ds alunas em cursos além dos
oficiais, a administracdo adquiriu um terrenc maior ne qual construira edificios novos. Os
projetos dos edificios s8o majestosos e atenderfo todas as necessidades de um ensino
mais amplo que se pode oferecer nos atuais edificios. (Colégio Americanc, 1940, p. 7)

A construcao dos quatro primeiros edificios™ foi concluida em 1944 na seguinte ordem: primeiro, 0
Prédio Anderson (refeitério, cozinha, copa e quatro salas de estar e de visitas para use das alunas
e professoras internas) e o Prédio do Intemato (dormitérios das alunas internas e professoras);
depois, o Prédio "Henry Pfeiffer” (salas de aula, administrag8o, |aboratérios de todos os cursos,
biblioteca e conservatdrio de masica) e por dltimo o Prédio Elizabeth M. Lee (auditdrio, pavilhdo de
educacio fisica, saldo de vestidrio, chuveiros, gabinetes médico e dentario, salas especiais do
Curso de Economia do Lar e Dietética & Saldo de Canto Orfednico), além do pavilho de
educacio fisica e da portaria secundaria (planta 3).

7B ptualmente s50 oito as edificagdes: Ed. Henry Pfeiffer (salas de aula da Faculdade Nutrigo e do ensino média do
Colégio), Ed. Elizabeth M. Lee (auditério), ex-Ed. do Intemato (atualmente com salas de aula do ensino fundamental
de 5* a 8% séries), ex-Ed. Andarson (atual administragdio do IMEC, Museu e laberatérios de informatica), residéncia
da Diretora do IMEC, Capala Mary Sue Brown, Ed, Mary Helen Clark {jardim e salas de aula do ensine fundamental
de 17 a 4" séries), e o Ginasic de Esportes.
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Flanta 5

No inicio de 1945 o Colégio Americano comegou a funcionar em sua nova sede. Ocupando mais
de 20.000 m?, entre as ruas Dr. Lauro de Oliveira (fachada e entrada principal), Rua Dona Leonor
{com uma entrada secundéria) e Rua Prof. Alvin, o Colégio Americano & formado por um
complexo de edificios aparentemente isolados enire si, mas que se comunicam através de
passagens, jardins, caminhos e, entre estes: a piscina (construida em 1852 e desativada em
1985), a quadra de esportes (com pista para comidas, salto em distdncia, salto em altura, quadras

de vilei, de ténis, de basquete), o play-ground, a horta, etc. (planta 8).

Embora ndoc conste nos desenhos iniciais, foi projetada a construgdo —com planta também
assinada por Mary Sue Brown- de uma Capela no local onde estd atualmente. Esta Capela, que
leva o nome de sua idealizadora, foi construida em 1848, pois "no Metodismo, Igreja e Escola
andam sempre de bragos dados” (Colégio Americano, 1995, p. 5), ja que “anunciar o evangelho e

educar o povo s8c duas areas gue se completam” {idem).
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‘Flanta 6

O Colégio instalado em sua nova sede, fiel ao seu lema "Educar & ensinar a viver", procura, desde
entio, “desenvolver na crianca as qualidades que |he permitirfio viver e trabalhar como membro de

um grupo harménico, esforgando-se sempre por melhora-lo para aumentar a felicidade geral®
(Colégio Americana, 1943, p. 10).

Além do ensino regular que sempre ofereceu, mantém desde 1945, com a construgdo de um
espaco destinado & mdsica, o Conservatério "Léo Wilhelm Schneider” (seu fundador), onde as

alunas podiam (e ainda podem) aprender piano, canto, flauta-doce, drgéo, violdo e violino, entre
outros instrumentos.
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Acreditarmos que a vida € educaglic e que toda situagdo oferece meios de
aprendizagem. Assim, so mantidas e incentivadas miltiplas atividades entre alunas,
que compreendem quinze clubes, nove corganizagdes de aula-lar, festas esportivas,
programas patricticos e festas sociais, participando muitas vezes, nestas Oltimas, mogos
especialments convidados. Por estas e outras atividades, sempre orientadas por
professares selecionados ndo s6 pelos atributos de carater e dons especiais como
também pala habilidade no trate social, o Colégic Americanc proporciona as suas
alunas oportunidades para o seu desenvolvimento completo. (Colégio Americano, 1944,
P-7)

Interessante observar que no Colégic Americano (1943) a escola fomece as alunas e seus
familiares informacfies sobre como funciona, desde 1937, o "Servigo de Orientacdo Educacional®
do Colégio™. Como parte do programa educacional, este Servico tem por finalidade “ajudar o
individuo a orientar-se na sua situagdo atual e a planejar cuidadosamente seu futuro segundo
suas necessidades, seus interesses, suas oportunidades e suas responsabilidades sociais. Essas
normas e principios sdo experimentados e praticados diariamente em cada uma das mdltiplas
atividades da escola”. Tal Servico foi organizado como um departamento especial do curso
ginasial e serve para orientar todas as atividades extracurriculares, tais como as classes-lares™,
os clubes”, a programacéo de assembléias, os *auditorios™, a educagio religiosa® e as festas

sociais.

© Departamento Educacional promove, ainda, reunides de Pais e Mestres, conferéncias
e estudos dirigidos por particulares ou, ainda, estudos em grupos conforme seus
interesses particulares. (Colégio Americanc, 1952, p. 8}

Em 1845 & ciado o Departamento de Economia do Lar onde comeca a funcionar a partir de 1846
o Curso de Economia Doméstica. Neste ano também comega a funcionar o curso de Jardim de
Infancia,

O Colégio Americano (_..) reconhece a crianga pré-primaria como um individuo em fase
de crescimento, fisico e intelectual; estabelece, portanto, como seu maior objetivo,
proporcionardhe os meios adequados para este crescimento (...) formando bases

78 Marta McFadin, missionaria norte-americana que trabalhou em véries escolas metodistas brasileiras {inclusive no
Colégio Americane de Porta Alegre), afirma que a "Orienta¢8o Educacional, por sua natureza, exige que a escola
seja, acima de tudo, centro de formagdo da personalidada do educando em todos o5 aspectos; salde, capacidade
de enfrentar & realidade, capacidade de resclver os problemas com inteligéncia, senso de seguranga, confianga em
si, compreensdo do ambiente (tanto fisico comn social), escolha de um objetive de vida e adogSo de filosofia
construtiva, capacidade de suto-expressio e de expressdo cfiadora.” Para tanto, escreveu um livro intitulada
“Crientagio Educacional” onde explicita exaustiva e detalhadamente todas as atividades que envolvern este
departamento educacional € comoe sle deve ser gerenciado dentre das escolas metodistas (McFadin, 1960, p. 12-
13).

B «rada aluna tem a sua classe-lar com conselheira, lugar definide & tempo para reunir dentre do horério do

colégio. Cada classadar tem o seu programa particular & a sua organizagio interna.” (Coldgie Americanc, 1943, p.
17)

81 Tais come o Clubs Patristico (denominade "Grémio Clvico Literario Rul Barbosa™), o Clube Religioso (denominado
"Grémio de estudantes para o trabalho de Cristo, Mary Sus Brown®), o Clube de Inglés, Auxiliaderas da Cruz
Vermelha, Jornalismo, Esportes e as Bandsirantes, entre outres. Os nomes dos clubes podem variar conforme o
interesse das alunas e dos professores consalheiros.

¥ O "auditérios” de misica (sessdes deo audicdo) estio sob a direglo de uma comissdo de professoras, mas am
geral sao organizados e executados pelas proprias alunas.

B As atividades religiosas —conferéncias religiosas anuais, cultos vespertinos, programa religioso das classes-lares,
eto.— sdo promavidas por urmna comissao de professoeras e alunas.
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solidas para a personalidade do futura cidad8o de nossa péatria. (Colégio Amenicang,
1864, p. 2-3)

Em 1852 outros trés cursos de segundo ciclo foram constituidos e entraram em funcionamento:
Secretariado, Formacéo de Professores Primarios e o Curso de "Dietética” (curso tecnico de
preparacio de “dietistas”™ escolares).

Com o passar dos anos, muitas outras novidades e necessidades foram modelando e
remodelando a escola e sua oferla de cursos. De escola exclusivamente feminina —apesar de ter
aceito durante alguns anos meninos nas séries iniciais do Primario— apenas em 1974 iniciou o
sistema misto no "Primeiro Grau” (atual ensino fundamental) e somente em 1978 a escola tormou-
se completamente mista também no ensine de "Segundo Grau™ (atual ensino media).

Seu projeto arquitetdnico original (aquele de 1944), porém, pouco foi modificado. Seus prédios
suntuopsos, embora alguns tenham deixado de servir as fungdes para as guais foram construidos
fno caso do internato, pa'rtiﬂularmente&‘}, mantém-se, adeguando-se estruturalmente a4s novas
exigéncias.

Se externamente estes prédios se mantém praticamente iguais aos do projeto original —quanto a
fachadas, localizacdo no terreno, aberturas, etc.—, intemamente as mudangas foram muitas e
algumas até bem radicais {quanto ao uso e distribui¢fo do espago), pois foi preciso: incorporar as
novidades administrativas (decorrentes do aumento do Colégio, inser¢io da Faculdade e criagdo
do IMEC) e aquelas tecnolégicas (laboratorio de computagéo); conservar as antigas (criagio do
museu); aumentar o ndmero de laboratérios, redimensiona-los e reaparelhd-los em fungdo da
substituicdio das “antigas" disciplinas (Corte e Costura, Trabalhos de Agulha, Trabalhos Manuais,
etc) pelas “"novas' (Quimica, Fisica, etc.); dividir o espaco destinado as salas de aula e
administragio com a incorporaco da faculdade; enfim, transformar a capacidade de absorgéo
interna dos edificios construidos para outros propésitos sem transformar suas caracteristicas
fisicas.

Seus objetivos educacionais também foram se adeguando aos novos tempos. Os principios que
regiam a educagio das alunas-filhas foram atualizados, com o passar dos anos para
contemplarem as, cada vez mais, alunas-mulheres. Em 1954, os objetivos do Colégio Americano
vEm assim expressos,

Fiel @ seu lema —educar & ensinar a viver— o Colégio Americano procura desenvolver
nas suas alunas as qualidades que lhes possam assegurar uma vida feliz e Gt Na
histéria de munde nunca fora tio importante, como hoje, a sducagdo da muther. A
esfera de sua infludnois se torna cada vez maior. Ela &, na verdade, cidadd mundial,
com deveres e responsabilidades a enfrentar @ com participacdo nos acontecimentos
mundiais, © Calégio (...} com o intuito de preparar suas alunas para desempenharem
condignamente o papel que fhes cabe na vida particular e piblica, segue planos e

B Com a mudanca no estilo de vida das pesseas a com a criaglo de escolas e faculdades no interior do Estado, foi
diminuindo sempre mais a procura de vagas no intermato & pensionato, tende side os mesmos desativados em 1979
e 1987, respectivamenta,
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métodos em que se destacam aspectos da educacdo verdadeira e completa; infelectual,
cultural, fisica, social & espintual, de forma_ a produzirem, no conjunte, wma
personalidade equilibrada, harmoniosa e strasnte ** (Colégio Americano, 1954, p. 6)

Passados mais de 110 anos de sua fundacio, o Colégio Americano haje traz nas suas historias as
marcas pedagogicas de um distante inicio de século quando jovens missionarias norie-americanas
inovaram, baseadas numa proposta educacional cujas experiéncias e ligbes de vida vinham de um
"novo mundo”. © aprender para o quotidiano, através de uma formag8o totalizante e um
desenvolvimento psico-social e espiritual foram a base deste projeto educacional por décadas.
Muitos anos se passaram e no Prospecto do Colégio Americano em 1895 uma lista de doze
preceitos™ intitulados de a “filosofia educacional” do Colégio (e também do IMEC) mostram qual &
a atual proposta pedagé6gica desta permanente “nova® escola que procura desenvolver "uma
educagio que oferega formac8o melhor qualificada nas suas diversas fases, possibilitando as
pessoas o desenvolvimento de uma consciéncia critica e seu comprometimento com a
transformacéo da sociedade” (Colégio Americano, 1895, p. 6-7).

A educacio que oferecerncs &, na perspectiva cristd, como escela confessional gque
somos (Metodista), um processo que visa oferecer 4 pessoa e & comunidade uma
compreensdo da vida e da sociedade comprometida com a prética libertadora. (Idem, p.
7)

Ingredientes como “consciéncia critica”, "transformacio da sociedade™ e "prética libertadora” nao
faziam parte dagueles manuais aos quais me debrucei para redigir esta mini-argueoclogia do
Colégio Americano. Porém, vale a pena registrar ndo somente as mudangas ocorridas, as histérias
contadas, as estratégias montadas e as técnicas utilizadas, mas sobretudo as possiveis
regularidades discursivas aparentemente dispersas neste emaranhado de informagdes dispostas,
escolhidas, trazidas a tona. Para reflexdio, para novas andlises ou para novas historias. Mudaram
05 gestos e os jeitos, talvez, mas as intengdes parecem continuar as mesmas:

Assim & o Col&gio Americano; um espago para aprender a viver nos outros espagos da
vida. [Colégio Americano, 18985, p. 11)

¥ Todos os grifos s&a meus e procuram salientar a importdneia dos discursos feministas nas palavras Usadas neste
texto ilustrativa,
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Escota MuniciPpAaL JEAN PIAGET

Em maio de 1987, o conjunto habitacional "Parque dos Maias II" foi invadido. Este conjunto de
edificios destinados & moradia popular estava sendo construido, com financiamento do Sistema
Financeiro de Habitacdo (SFH), pela Construtora Guerino num terréno pertencente a Prefeitura
Municipal de Porto Alegre. Dada a decretagiio da faléncia desta construtora, a obra foi
abandonada quando faltava pouco & sua conclusdo. Diante do abandono, familias das mais
diferentes regities da cidade invadiram o conjunto e dali muitas nunca mais sairam, apesar dos
constantes conflitos enfrentados com a Brigada Militar em fungdo das tentativas de reintegragéo
de posse por parte da Prefeitura e do (néo mais existente) Sistema Financeiro de Habitacéo.

Em decomréncia da invasfo, os novos moradores fizeram uma série de reivindicagies aos poderes
plblicos institucionalmente constituidos (executivo, legislativo e judiciario, municipais e estaduais)
gue visavam a insergdo s6cio-econdmico-cultural dos moradores ao novo local de moradia. Entre
tais reivindicagdes, constava a construgdo de um posto de salde, de uma escola, de uma
delegacia de policia, o regular abastecimento de &gua, luz e transporte, além da regularizagdo
imobilidria que daria aos invasores o titulo de propriedade do imdvel e a segurancga de nfo serem
expulsos nos constantes conflitos que vinham ocorrendo.

Com a posse do novo Prefeito Municipal em 1988 —Olivio Dutra— e a garantia do cumprimento das
promessas de campanha do candidato eleito, praticamente todas as reivindicagdes feitas pelos
moradores-invasores foram atendidas, entre elas a construgdo de uma escola municipal num
terreno baldio em frente ao conjunto habitacional.

A necessidade/desejo desta populagdo” em relagfio & construg@o de uma escola que atendesse
as criangas moradoras do conjunto habitacional, associada & necessidade politico-partiddria da
ampliacio da rede escolar e de uma renovacgio na politica educacional municipal que mostrasse
as marcas de uma ruptura ou de uma tomada de posi¢do em relag8o ao que vinha se fazendo e o
que viria a ser feito pela nova administragiio municipal, fez com que se formasse uma equipe
destinada aos "Projetos das Escolas Construtivistas®, coordenada por um arquiteto —Raul
Macadar— do Servico de Prédios Escolares da Secretaria Municipal de Educagéo, que projetou um
conceito de espaco fisico em sintonia com a "nova" proposta pedagégica municipal, baseada nas
idéias de Jean Piaget, Vigotsky, Wallon, Paulo Freire, Sara Pain e Emilia Ferreiro, entre outros.

A Administragio Popular, construindo novos prédios escolares, teve também, na area
arquiteténica, a coragem de mudar, Efetivamente, para reinventar a escola & necessdrio

¥ Basicaments sio eles: educagio cristd, libertadora, solidéria, que desenvolva a conscidéneia eritica, comunitaria,
participativa, democratica, que promova a vida, comprometida com os menes favorecidos, que valorize o saber @ a
cultura do pevo, integral & que busque a inevagdo constante.

97 Embora esta tenha sido a primeira escola construtivista construlda por esta administrag@o, populagbes de outras
regides da cidade também reivindicavam a construglo de mais escolas pablicas municipais para atenderem as
criangas que ndo tinham vagas nas escolas publicas existentes.
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chegar até o espago flsico que acompanhe o nove conceito que temos de espago
pedagégico, {Dutra, 18992, p. 3)

Este grupo de projetos idealizou, entdo, um "nove” modelo arquitetbnico de escola que trazia
embutido, nesta "nova" concepcdo de organizagdo dos espagos escolares, 0s principios basicos
de uma proposta pedagégica (considerada) diferente. Esta "nova" proposta —chamada de
"Construtivista” e que comegou a ser implementada na rede de escolas municipais de Porto Alegre
a partir de 1989™- apresentava alguns principios bésicos que se opunham aos considerados
"tradicionais" em educagéo, tal como nos ilustra Macadar (1992, p. &)

FProposta Construtivista!

1. A inteligéncia & um processo. Fica-se inteligente porque se aprende

2. A aprendizagem & continua em todos os momentos do dia e a escola incorpora o que
vem das experiéncias fora dela.

3. A aprendizagem & essencialmente perpassada pelo outro, pelo grupe, pelo social.
4, Aprende-se resolvendo problemas. d

5 Aprende-se a partir do mergulho amplo nos elementos que Interessam a um
problema,

Proposta Tradicional:

1. Ainteligéneia & um dom. 56 os que sdo inteligentes aprendem.
2. Ma escola & o professor que da a matéria,

3, A aprendizagem & concebida como atividade individual,

4. Coleciong-se informagdes nos moldes de uma conta bancéaria,
5. Memoriza-se linearmente pedago por pedago dos conteldos.

Ainda segundo Macadar {idem), também a aplicagfo destes principios da Proposta Construtivista
se faz de maneira diferenciada em relagéo & aplicacdo daqueles da Proposta Tradicional:

Froposta Construiivista:

1. Centra a responsabilidade precipua da escola nas tarefas de ensino-aprendizagem.

2. Prevé e organiza a interagio social-estudo em grupos democraticaments construidos
—trocas entre os participantes.

3. O emo construtivo & permitido, previsto e desejade.
4. Atende a fome atual incluindo as refeigdes dentro do projeto pedagégico.

5. Garante 4 horas de educagdo formal e mais 2 horas dianas de atividades alternativas
com a marca da iberdade de opgéo,

6. Avalia-se para planejar a didética no infcio e durante tode o trabalho,

7.Para criangas de 0 a 8 anos oferece escolas infantis —aprendizagens cognitivas,
afetivas e sociais.

B.Entende que ha trés &reas distintas de atuagdo escolar, a saber, a didatica, a
pedagégica e a administrativa, necessariaments interigadas,

9. Escolhe uma forma de intervengdo democratica, isto &, aquela que respeita as
autorias de cada um, atribuindo ao professor o papel de condutor das aprendizagens
dos alunos.

¥ Procurands reverter um quadro de baixo aproveitamento escolar (alta evaséo, baixos indices de alfabetizacio,
altoz Indices de reprovagdc), s Administragdo Municipal iniciou em 1988 a implantagio de mudangas na
metodologia de ensine utilizada nas escolas municipais. Fol adotada, entie, a "Proposta Pedagogica Construtivista®
para "astimular a crianga a ‘construir' seu préptio conhacimenta, envelvende uma nova relagio entre professor e
aluno e, principalments, a valorizagdo do trabalho em grupo e coletiva” (Prajeto, 19582, p. 55).
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Proposta Tradicional:

1. Dilui a miss&o da escola na guarda e assisténcia e na falsa tentativa de dar solugao
&s carénecias socio-scondmicas da populagio,

2. Os alunos sentam-se uns atrés dos outros e o siléncio & obrigatario.

3. E proibido se equivocar, crendo-se com isso evitar a fixagdo do erro.

4. Esconde sua ineficiéncia pedagégica na desculpa infundada da desnutrigao.

5. Admite oferecer até turnos de 3 horas ou 11 horas didrias de permanéncia obrigatdria
na escola,

8. Avalia-se para aprovar ou reprovar no final do trabalho,

7.Considera 7 anos a idade da razdo e, antes disso, oferece pré-escola, jardim ou
creche.

8. Compartimentaliza o administrative & o didatico, ndo explicitando o pedagdgico,
deixando um vécuo liberalista nas questdes politicas, sociais e aticas.

9 Pode oscilar entre o laissez-faire do espontaneismo liberal até o mais estrito
autoritarismo dos profissionais da educagéo (Direc8o, Servigos ou Professor) onde sd
vale a autaria destes,

Baseando-se nestes principios e na melhor aplicagéo possivel dos mesmos, 0 grupo de projetos
estabeleceu algumas diretrizes que deveriam ser seguidas na concepgdo do projeto arquitetdnico
e posterior construgdo das escolas construtivistas. Estas diretrizes tinham por objetivo justificar
pedagogicamente as decisbes tomadas quanto & construgio do espaco fisico:

- @ concepglo de ensino-aprendizagem estrutura uma determinada organizagio do
gspaco fisico da escola;

- b5 desafios da repeténcia e consequente expulsdo do alunado das camadas
populares impdem uma alteragdo da teoria e da pratica escolares;

uma nova proposta politico-pedagdgica estd sendo introduzida com éxito na rede
municipal de ensino de Porto Alegre,

esta nova proposta instaura uma relagBo nova entre os atores do ensine-
aprendizagem em nivel macro de toda a escola e sua insergdo no contexto da
comunidade a que perance;

- no espaco de sala de aula, o trabalho em pequencs grupos em cada turma de alunos
substitui a aula em filas, todos olhando a nuca do colega da frente e tendo como foco
o professor e o quadro negro,

a organizacio dos alunos em pequenos grupos estd vinculads & importdncia da
interagdo social para a aprendizagem,

- h& um papel relevante na pertinéncia ao maier nimero de grupos diferenciados na sua
COMposicac;

- & constituiglo de peguencs grupos em aula representa uma oportunidade de
diversificagio de experiéncias sociais, pelo cardter de aprofundamento dos lagos que
0s pequenas grupos propiciam;

& também necessario ampliar as oportunidades de contata com outros estudantes,
assim como comn adultos (professores, pais, estagidrios) no propric ambiente da aula;

- & forma & o tamanho da ssala de aula do projeto arquiteténice gue construlmos séo
proplcios ao atendimento destas experigncias de interago social,

a interacdo social & tributéria da akterndncia da vivéncia em pequenos e grandes
grupos. No dmbite da escola, para compensar os inconvenientes do tamanho de uma
escola com 16 salas de aula (mais au menos 1000 alunos) propomaos a construgdo de
varios prédios que poderdo funcionar comao unidades menores;

- este projeto arquiteténico possibilita diversas modalidades de interago. Em nivel de
cada prédio, hé uma estrutura aproximadora dos seus ocupantes, o que possibilita a
interac&o em um grupo maior do que aqueles j@ reunidos em sala de aula

- am nivel dos diversos prédios, estd prevista uma vinculago aproximativa dos atores
ai presentes, també&m em torno do pétio coberto préximo as salas de diregdo e dos
professores, que contribuem assim para uma interagdo da escola no sed todo;
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- este projeto contempla, ainda, a faciltagio dos alunos paraplégicos, prevendo sem
maiores custos o seu atendimento em salas de aula no andar térreo;

- uma proposta pedagogica que propicia a produgdo de aprendizagens aos sujeitas de
classes populares exige uma vinculagde da escola com as vivencias e os valores
deste universo social,

- no ambito das cormunidades sabe-se gue hé uma ceincidéncia entre os grupos de
parentesco, de vizinhanga & de escola & que as caréncias econdmicas restringem as
possibilidades das familias de classes populares de locomogo acs demingos e
feriados, bern como am férias, o que ensejaria contato com outros grupos sociais,

as mesmas caréncias econdmicas impedem a participagdo destas criangas e jovens
nas atividades alternativas an trabalho formal da escola: aprendizagem de linguas
estrangeira, praticas de esportes, oficinas de artes plasticas, masica, teatro, danga
frequéncia ao cinema, passeios turlsticos, etc. Em vista disto, projetou-se uma escola
cujos espacos oportunizam os mais diversos usos, coma por exemplo: projegdo de
filmes, dramatizac8o teatral, plastica & musical, em sala de aula; a utilizagio do
refeitério como palco de atividades que envolvam toda a escols

quanto aos materiais didaticos, considerande a visGo atualizada da aprendizagem
compreende a necessidade do uso de materiais didaticos concretos, sobretudo na
fase de elaboragio de imagens mentais que constitlirdo a posterior os elementos
organizadores do pensamento, este projsto arquiteténico contempla, na sala de aula,
local funcional para armazenamento de materiais didaticos concretos, o qual substitui
os tradicionais armérios, com menor custo e maior aproveitamento. (Macadar, 1882, p.
7-8)

Projetada, entdo, para satisfazer os principios pedagdgicos e arquitetbnicos da "Proposta
Construtivista®, a escola municipal™ construida no "Pargue dos Maias 11" —denominada "Jean
Piaget" em homenagem ao psiclogo e pesguisador suigo, "criador do Construtivismo™—, foi
considerada um marco de renovacéo que colocou em destaque a implantagio de uma proposta
pedagbgica que procurava garantir -também através do espago fisicamente construido— uma
identidade politico-pedagégica ao que se fazia™ em nome da educacio municipal:

Festejamos nesta semana a construgdo e o funcionamento da primeira escola em Porto
Alegre, no Brasil e no mundo cujo projeto arquitetdnico se adapta a um projeto
pedagdgico baseado no Construtivismo, (Grossi, 1992a, sfp)

A Escola Municipal Jean Piaget foi criada pelo Decreto Municipal n® 10,303, de 05 de junho de
1992, e iniciou suas atividades |etivas nesta mesma data de forma "irregular”, pois ainda néo tinha
parecer favoravel do Conselho Estadual de Educagfio que autorizasse seu funcionamento™.
Iniciou suas atividades com 50% da obra da escola concluida, atendendo cerca de 170 alunos
matriculados da 1* a 4 séries. Em 1993 deu-se a implantacio definitiva e regular de todas as
turmas, inclusive aguelas de 5* 4 8° séries.

B Assim como a construgdo posterior de outras trés escolas municipais projetadas e construidas segundo estes
principios: E.M. "Anisio Teixeira”, E. M. "Monte Cristo” e a E. M. "Nossa Senhora de Fatima".

" Fago referéncia ao passado porque em 1997 o atual Secretdriv Municipal da Educagio, José Clovis de Azevedo,
anunciou publicarments o "fim da arquitetura construtivista”, argumentando que tal propesta (de se construirem
prédios, segundo ele, caros e considerados bonitos) ndo se justificava @ ndo garantia o aprendizade, optande,
portanto, "por um modelo de custo mais acessivel' (Correlo do Peve, 22 de junho de 1897, p. 8),

™ Conforme Parecer n® 315/83 deste Conselho, aprovada em 26 de janeiro de 1993,
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Inaugurada oficialmente em 17 de setembro de 1992 —com o objetivo de atender as criangas™
moradoras do conjunto habitacional de forma sistematica e diferenciada (com atividades que
integralizam o turno de permanéncia na escola™, além do oferecimento de refeigbes na prépria
escola®—, a Escola Municipal Jean Piaget foi pensada, criada e decidida —quanto ao tamanho e
ao lipo de espago escolar, as séries a serem oferecidas™, ao horédrio das aulas— para significar
uma renovacio, uma mudanca, uma ruptura, umna diferenciagdo. E o seu espago fisico procura
traduzir e abrigar as novidades e diferengas deste projeto pedagogico.

E preciso ir ver de perto para verdadeiraments compreendé-lo. Ela expressa com tijolo,
com argamassa, com toda a sua estrutura uma concepcdo inteiramente diferente do que
tradicionalmente se pensa que deva ser uma escola, (Grossi, 1992a, s/p)

Este projeto de escola, ao procurar reinventar a relagdo ensinar-aprender no plano pedagogico,
estabelece algumas prioridades a serem concretizadas no plano espacial: a valorizagdo do
trabalho em grupe (foto 11), a oportunizagéo da liberdade de movimento em sala de aula ao aluno
e a adequacio (social, econdmica e cultural) do projeto arquitetdnico ao local da construgéo.

A escola, concebida comao |ugar onde a erianga € estimulada a "construir® seu proprio
conhecimento, deverd organizar seus espagos de tal forma que contribua, facilite e
promova a constituigio do grupo, desde a escala micro, na sala de aula, até a escala
macro, na escola como um todo. (Macadar, 19982, p. 5)

Para execugio destas prioridades, se fazem necessarias algumas condigbes basicas para
construgio deste espaco escolar.

- nuclear salas de aula em grupos de quatro por pavimento, utilizande o pavimento
superior do bloco, deixande o pavimento térreo para as dreas que atendem e apdiam
tanto o aluno como o professor. Cabe salientar que foram deixadas quatro salas de aula
no pavimento térren, (..}, para que, no caso de existdncia de turmas com alunas com
deficiéncias fisicas, na hora da constituigdo das turmas se passem a utilizar estas salas
do pavimento térreo;

- substituir circulagties de corredores que induzem, cbrigatoriamente, a “circular’ ac
invés de “se encontrar’, ou seja, substituir os tradicionais comedores, vias de “circulagio
dindmica®, por espages nos quais se circula, mas também se proporciona a
oportunidade de que surjam outras formas de estabelecer contato entre os alunos de
diferentes turmas, especialmente na haff do pavimento témeo de cada bloco [foto 12];

- introduzir uma iluminagdo e wventilagdo natural generosa, no coragdo do bloco,
permitindo um acondicionamento mais adequade para lograr o objetivo anterior [foto 131
{Macadar, 1892, p. 9, grifo do autor)

% a mscola atende atualmente cerca de 1000 criangas/ano.

% o turna regular & de gquatro horas. Porém, =80 oferecidas atividades em turne complementar: atendimente em
Artes, Ciénecias, Esportas, Linguas, Turismo Escolar, Ecologia, etc. So, em geral, atividades escolhidas pelo aluno
B Servem para "sfriquecsr o processo de aprendizagem na esceola” (Escola Municipal Jean Fiaget, sid, sfp),

® O almogo & oferecido para as criangas do tumo da manha s 11h, antes do términc do turno regular das aulas
matinais e, para as criangas do turno da tarde, a partir das 13h, antes do inicio do turno regular das aulas
vespertinas.

% 530 oferecidas todas as séries que compdem o ensina fundamental: pela manhd tem-se as tumas de 17 4 £ e 4
tarda de 57 4 B® séries.
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Foto 13

A dindmira da Frrortre
FAPICIENEG I ArQuiLerurs da
Froels Camrtrutiaing, gira £,
el ercaminba fuda para @
dverturd oo mowmento de
HconEndr-ie, de irocdr e de se
enriguaer coitruindo o
saber.
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© trabalho coletivo que visa a interag8o social no convivio escolar —"fundamental para a troca de
conhecimentos” (Grossi, 1992b, p. 15— & possibilitado através da disposicio dos moveis e
utensilios na propria sala de aula, mas também na disposigdo em blocos de todo o conjunto

escolar:
O prédio visa atender s exigénecias do método de ensino que prega o aprendizado
escolar como uma busca de conhecimento em conjunto pelos proprios alunos, sem
formulas prontas, em um cenanfo em que eles, e ndo os professores, séo o centro da
atengdo. {Construgdo, 1882, p. 10)

Pois:

Este & o espaco fisico adequado para a proposta pedagégica da interagdo, do aprender
uns com os outros, [Onde] as criangas s3o autoras do proprio aprendizado. (Zero Hora,
18 de agosto de 1882, p. 34)

Nesta proposta, a "aprendizagem [€] um processo produtor da inteligéncia” (Grossi, 1892b, p. 135),
intensificador do carater interativoe do ensinar-aprender, que produz "sujeitos seguros de sua
capacidade fundante de geradores de sua propria aprendizagem, no intercambio com colegas de sua propria
aula e de pufras, com a natureza e com adultos dentro e fora da escola” (idem).

Um dos elementos construtivos que procura garantir a integragdo escolar € a inexisténcia de
corredores compridos —marca tipica da arquitetura escolar "tradicional™ que foram substituidos
por grandes "halls” interativos {ou salas de convivio) entre as salas, "ampliando a dimenséo de
intercAmbic que esta no coragio do Construtivismo Pds-Piagetiano” (Idem).

O espaco que liga as salas @ ample, para que os grupos de todas as turmas possam
tracar experiéncias em vez de apenas transitarem por compridos corredores. {Escola
Municipal Jean Fiaget, sid, sip)

A liberdade do aluno —palavra-chave do construtivismo— € outra questéio central deste projeto: no
espaco da sala de aula os alunos transitam "liviemente” entre as classes; as filas foram abolidas;
no refeitdrio, o sistema de bufé "assegura a escolha individual do que se quer comer” (Construgdo,
1992, s/p).

A adequacio (s6cio-econdmico-cultural e climatica) do projeto arquitetdnico ao local da construco
também foi considerada nesta proposta:

Uma proposta pedagégica que propicia a produgéo de aprendizagens aos sujeitos de
classes populares exige uma vinculaglo da escola com as vivéncias e os valores deste
universo social. (Macadar, 1982, p. 6).

Enfim, com a "concretizacio da [pretendida] audacia de reinventar a escola, exercitando a
coragem de mudar em Educacfo" (Grossi, 1992b, p. 15), este projeto pedagdgico-espacial, de
1992 até hoje, procura manter esta sua caracteristica de ruptura, pelo menos quanto ao espaco
fisico construido —dada a sua materialidade—, mesmo considerando-se que muitas das promessas
contidas na prancheta de desenho sequer tenham sido executadas ou, diante das dificuldades
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para serem mantidas, tenham sido adequadas & realidade™, Ainda assim, a escola-espago fisico
est4 |4, com suas marcas, suas diferengas, sua realidade, tentando produzir individuos diferentes,
mais educados, mais livres, mais conscientes, mais justos, mais autbnomos, mais felizes e
melhores. Enire a consolidagio da utopia modernista e a realizacio da prética guotidiana, muitos
s80 os vacuos. E impossivel tentar quantificd-los ou qualifica-los. Mais importante para o momento
é reconhecer as diferengas promovidas por este projeto.

% £ interessante observar como o projeto inicial divulgade publicamente sofreu alteragGes de uso ae longo dos
anos. Comao exemplo, podemnos citar: a aleragdo da implantagio dos quatro bloces no terens; a dificuidade de
utilizacho das saidas de circulagéo dos blocos que foram previstas para permanecerem sempre abertas e hoje
constituer-se num "problama”, pois devem ficar fechadas por causa do barulho provocado no patio e, fechadas,
scabam funcionande como peguenos "nichos que servem como esconderijos para 05 alunoes gazeteiros: o centro de
atividades esportivas (ginasio coberto) que até hoje ndo foi construida; a horta gue nunca foi plantada; o "canto da
natura™ cu (readaptade) "canto da leitura® existente em cada sala de aula —projetado como um espago que serviria
come um viveiro de plantas, pequencs animais e insetos "estimulande o aluno a acompanhar de perto, no dis-a-dia,
os progressos e fransfonmagies na vida animal & vegetal” (Macadar, 1992, p. 10)- que atualmente ndo & utilizado
como previsto em praticamente nenhuma das salas de aula & que se fransformou num "espago morto®, a sala da
atividades maltiplas gque, em fungdo do seu desenho —em "L" e com colunas no meio- impede que seja utilizada
para o exercicio de algumas atividades, tais como: apresentaglio de pegas teatrais, palestras, exibigbes
cinematogrificas, que requerem um espago homoganeo onde, naturalmente, todos possam ver o que se passa no
palco; além do material utilizado na construgdo, mais especificaments as esquadrias das janelas —o vio e tode
quadriculade em ferro e vidro- que s&o continuaments —porque faciimente— quebradas e néo repostas devido ao
alto custo de manutencao.
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A delimitagdo de sespagos especificos —Jugares
construfdos— para as atividades de ensino o
aprendizagem & sua disftibuiclo e ordenagdo intema
ndo sdo que uma facets a mais dessa enfropia
negativa (negentropia) que & a educagdo. Aguele
que quer transmitir-se, ensinar-se ol aprendsr tem
gue estar mais ou menos delimifads, circunscrita,
porém também ordenado e seqlenciado. O mesmo
acontece com o contexto ordenade e construida
para ensinar 8 aprender, Sua disposigdo, fungles &
usos ndo se déo ao scaso. Efa suporia reforcar a
tandéncia geral e crescente até a maxima enfropia e
com els o horor ao vazio, & inseguranga € &
incerteza. O imprevisivel, alealdric e instével lirariam
o lugar do provével, sequro & previsfvel. Por isto, por
ele, o ser humanc prapara e dispSe, ordena &
organiza. O problema se coloca gquando estas
precisio e regulanidads,  normalizagdo e
racionalizagdo, 580 alcangadas mediante
dispositivos &  engrenagens  mecdhicas @
organizagies maguinais de seres vivos.

{Frage, s/d, p. 61-62, trad. minha)
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Para DESCONSTRUIR. ..

Esrpacos Que SeE (INVENTAM E) REPRESENTAM

A Arquitetura & idealizada, conhecida, estudada, divulgada e interpretada através de
imagens. (Wolff, 1986, p. 103)

As imagens (desenhos, fotografias, projetos)y —fontes primordiais para a pesquisa em Arguitetura—
primeiro idealizadas e, depois, representadas, se constituem em elementos de defimitagdo e
conformag8o espacial. Através delas se inventam e se representam espagos que —depois de
construidos— expressario a forma, o programa e o uso dos mesmos, além das presumiveis
expectativas daqueles que os imaginaram, daqueles que os desejaram e dagueles que os
desfrutaréo.

A conformacdo se d4 tanto extema quanto internamente e, dependendo do modelo arquiteténico
utilizado —formas empregadas: abertas, fechadas, lineares, circulares, (as)simétricas ou
{inregulares— conformam-se/(d4-se forma a)os edificios, mas também conformam-se as pessoas
que nestes espacos estio ou deles se utilizam. Esta conformagdo dos espacos —e das maneiras
de ser e agir neles— esta diretamente relacionada & defimitagdo, a disiribuicdo e a utilizagdo destes
espagos.

Os espacos consiruidos —e aqueles ndo construidos— (de)limitam as atividades, j& que séo
pensados de modo a permitirem (ou ndo) uma determinada ocupagio e o desenvolvimento de
algumas fungdes. Mesmo os espagos de maltiplas fungdes —t&o presentes em projetos escolares—
delimitam o uso, pois as “miltiplas fungbes' normalmente abrangem apenas algumas
determinadas possibilidades além daguelas ja conhecidas.

A distribuig8o espacial externa —do complexo arquitetdnico na paisagem urbana, do(s) edificio(s)
no terreno— e também aquela interna —dos diversos espacos gue compdem ofs) edificio{s)—
mostram o tipo de organizagéo que prevalece no sistema educacional. Construgbes abertas, onde
diferentes espacos se interelacionam, por exemplo, sdo bastante diferentes de construgbes cujos
espacos se fecham uns aos outros, impossibilitando o livre acesso e o contato direto.

A utilizag8o destes espagos também contribui & andlise gue me proponho. Os espagos sdo
pensados, projetados e construidos para cumprirem funges econdmicas, sociais e/ou culturais.
Talvez esta seja inclusive a principal caracteristica de um espaco: sua fungio (como e para que
ele sera utilizado). Nem sempre, entretanto, estas definicbes de uso s8o prevalentes. As vezes,
tais determinagdes ndo sdo cumpridas ou sequer observadas. A elas se fazem continuas
resisténcias que serdo administradas com redefinigbes ocasionais. Normalmente, porém, as
razfes pelas quais se construiu um espaco de uma ou outra maneira dizem respeito, com muita
freqi&ncia, a uma justificativa funcional.
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Estes quatro elementos da formagio espacial —conformagdo, delimitagdo, distribuigdo e
utilizagSo— permitem identificar os prédios na paisagem urbana. Pemmitem, além disso, no caso
desta pesquisa, analisar e destacar a existéncia de relagbes entre 0s espagos escolares, as
pedagogias utilizadas e as "modemizagies" espaciais produzidas ao longo do tempo pesquisado
para possibilitarem que o controle™ continue sendo exercido, independente do tipo de vigilancia™
que venha a ser operada em cada um dos modelos arquitetdnicos construidos.

Pois, identificar, por exemplo, como os prédios escolares se inserem na paisagem urbana —se eles
se destacam (porque monumentais em tamanho e estilo) ou se confundem com os outros prédios
que os rodeiam— permite compreender tanto o papel da educagdo no contexto histérico e urbano
da cidade quanto, algumas vezes, o sentido que arguitetos, planejadores e construtores dessa ou
daguela escola atribuem ao papel a ser desempenhado por ela naguele contexto:

A arquitetura, mais do que abrigar variadas fungfies da atividade humana, & suports de
contetidos simbolicos. Através de suas formas, os edificios caracterizam-se comeo
simbolos destas mesmas fungbes. E por isso que ao longo da histéria aprendeu-se a
decodificar a imagem da igrefa, da mesquita, do prédio dos correios, da agencia
bancara, do mercado e da escola, entre tantas outras tipologias arquitetdnicas que se
foram consolidando. (Wolff, 1996, p. 105)

A imagem dos edificios escolares —suas fachadas, em tornos, recuos e contomos— mostra como
(com qual aparéncia e com qual funcio) a escola geraimente se apresenta. E entre os varios
modelos arquitetnicos que nos permitem identificar externamente os espagos escolares na
paisagem urbana, & invariavel a presenga de pelo menos trés espagos internos: o espago
destinado ao ensino propriamente dito (as salas de aula), o espago destinado & administracéo
(gabinete da diregdo, sala de professores, secretaria) e 0 espago de uso comum (circulagéo,
banheiros). Proporcionalmente, o primeiro deles (salas de aula) é o que geralmente demanda
maior espaco fisico construido. E também o que normalmente contabiliza mais, pois o incremento
governamental & atividade escolar, por exemplo, tem sido medido e publicizado por vérios
governos em fungio do namerc de salas de aula construidas™. SHo também as salas que

T mControle” vem de contra {lat. "em sentido contrério”) + rotulus (lat. "que rola, que mevimenta, ou pequena roda"},
Portanto, segundo sus etimologia, significa: algo que funciona contra alguma coisa, em outro sentido, Atualmente,
porém, controle & utilizado, além de outras acepgdes possivels (Ferreira, sfd; Zingarell, 1996), como: ato de
verificar, vigiar uma atividads; ate ou poder de exercer dominio, governe, fiscalizagio sobre oulres; capacidade de
dominar e vencer os préprios impulsos (autodominio fisico e psiquico); qualquer meio técnico e iddneo de verificar,
comandar e regular o funcionamento de um aparelho, de um mecanismo, de uma atividade e similares. Sendo
assim, entendo-o, agqui, como ato ou afifude de verficar, vigiar, exercer poder, dominie, goveme sobre oulros,
Aproprio-me, neste caso, da andlise feita por Deleuze (1998) ao caracterizar nossa scciedade de consumo ¢
produgio de bens -—nec-liberal-globalizads— como sendo uma "seciedade de controle”, j& gue a produgdo
tecnoldgica e industrial que nala se di favorsce o exercicio do controle de forma continua, aberta & modulavel,
através de meios e instrumentos pensades e produzidos com o objetivo de controlar mais a melhor —ampliando a
abrangéncia, a qualidade & g aceitacio pacifica do exercico de controle gue se faz.

® vigilancia (lat. vigitantia) significa ato ou efeito de vigiar (manter sob controle pessoas ou coisas, coma medida de
seguranca, para assegurar um nermal dessnvolvimento das suas atividades); observar atentamente; abservar
acultamente, espreitar; tomar cuidado, estar atento, seguir com constante e particular atengo; estar alerta, velar,
prevenir {Ferreira, sid; Zingarelli, 1996). Mais adiants relacionarei os tipos de vigilancia & que me refiro aqui.

* Interessanta cbeervar matéria publicada no Coerreio do Povo (1828, p. §) que afirma: "a Secretaria de Educacdo
investira R% 20 milhées em reformas e ampliagbes de 177 escolas estaduais no segundo semestre deste ano. As
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praticamente representam o eixo principal dos edificios escolares: em fungao da disposigdo das
mesmas & que geralmente se configuram os outros espagos. Pois, uma escola podera ter apenas
uma sala destinada 4 administragéo, ndo ter um pétio regularmente construido, mas —atestam as
proprias construges escolares— ndo funciona sem as salas de aula.

Um outro tipo de espago —nem sempre presente nas edificagbes escolares— € aquele destinado as
atividades (tidas como) complementares 4 educaco, tais como a recreacfo (com a construcio de
patios e jardins), o esporte (com as quadras, pistas, gindsio, piscina) ou 0s exercicios praticos
{com os laboratdrios).

Estes espagos convencionalmente presentes na edificagio escolar —embora néo se exclua a
presenca e a organizagio de outros espagos {aqui ndo mencicnados) destinados & permanéncia
de alunos & professores fora das salas de aula durante o periodo das mesmas— permitern
compreender o tipo de escolha pedagégica que se faz ao se privilegiar um tipo de espago e um
tipo de organizagdo em detrimento de outros. O tratamento dado a cada um deles —em geral—
reflete os objetivos pretendidos, as posturas privilegiadas, as préticas utilizadas, as escolhas
feitas.

Para ensaiar tal andlise, considerei a escola moderna como um espago que ndo € neutro, mas
que, ao contrario, disciplina, controla e vigia —em graus e condigfies os mais diferentes possiveis.
Ao mesmo tempo, as variaghes destes graus e condigbes (de controle, de disciplinamento, de
educacéo e de vigilancia) codificam o espago escolar, definindo-o e conformando-o a fim de toma-
lo um local mais ou menos adeguado aos propdsitos pretendidos. Considero também que a escola
& um espago que produz sujeitos que —-se espera— sejam mais humanos, conscientes, autdnomos,
livres, independentes, responsdveis, entre outros atributos —que dizem ser- importantes no mundo
e na época em que vivemos.

Para isto, a escola apresenta-se como um espago de triplice funcéo: ela é economicamente
produtiva (ao produzir sujeitos aptos ao trabalho), culfuralmente simbdfica (ao produzir sujeitos
culturalmente “"adaptados” e desejosos deste sfatus cultural concedido pela escola) e disciplinar
(ao produzir sujeitos disciplinados, que se pretendem conscientes, autdnomos, responsaveis,
dignos, justos, livres, etc.). E agrega nesta sua dltima fungéo —a discipfinar— um mecanismo que
lhe & crucial: o controle, exercido através da vigilncia (necesséria & divisdo, segmentacéo,
classificacio, fechamento em ordens, turmas e grupos e que faz transparentes e visiveis as
relagfies de poder que se ddo na escola). Pois, para que a escola atue como uma instituigio
disciplinar & preciso controlar aqueles que nela estdo e nela desenvolvem suas atividades. E o
controle se exerce justamente por um de seus mecanismos —talvez o mais efetivo e eficaz— que ¢

obras resultarfo na consirugdo de 579 salss de suls e criagdo de 18.165 novas vagas ao ano letivo de 2000" (grifo
meu).
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a vigilancia. Portanto, para controlar, vigio'™ e, ao vigiar (segundo regras que devem ser
cumpridas), disciplino. Sendo assim, para disciplinar preciso controlar —para verificar, exercer
poder, dominio, govemo sobre os outros— e para controlar, vigio (entre outras acdes de controle
possiveis).

Interessante observar, porém, que tanto as acfes disciplinares, quanto aguelas de controle, ou
aguelas de vigilancia —que sio substancialmente agdes diferentes entre si- produzem os mesmos
resultados: corpos déceis, educados (disciplinados e controlados), esquadrinhados, classificados,
alinhados, enfileirados, escolarizados, Portanto, disciplina, controle e vigilancia'' néo sdo
absolutamente sindnimas, mas funcionam de forma intrinseca para produzirem 05 MesMos
resultados.

Para proceder & andlise individual dos espacos escolares criei quatro elementos de formagdo
espacial de uma edificagdo que foram por mim assim categorizados:

- distribuigdo: a localizag8o do edificio na cidade e no terreno, sua dependéncia ou nao em
relacéio a outros edificios, as relagbes existentes entre as zonas edificadas e as n&o edificadas
do conjunto escolar, a distribuigio externa (como estdo distribuidos no terreno os cheios e
vazios que compdem o espago escolar) e interna (como estio distribuidos no edificio os
diferentes espacgos que o constituemy;

- conformacdo: disposigiio e aspecto extemo do(s) edificio(s) existente(s) e dos espagos néo
edificados (apresentacdo, fachadas, omamentacg8o, ostentagdo, monumentalidade, singeleza),
apresentac3o efou existéncia das zonas de transigéo entre zonas edificadas e néo edificadas,
a tipologia adotada ou predominante’™, o simbolismo apresentado (os -elementos
simbsélicosfreferenciais incorporados ou percebidos consciente ou inconscientemente), o
mimetismo com outros edificios, as dimensdes espaciais;

" £ importante considerar que o simples ato de vigiar (unilateral daguele que vigia) nfo necessariaments
representara Um ato de controle para aquele que estd sendo vigiado. Para sentir-se ceontrolado, o vigiado precisa
percaber o ato de vigilincia como um ato de exercicio de controle, Este "custo" —a visibilidade daguele que vigia &
controla— & justamente um dos motivos das mudancas que vEm ocomendo guanto acs meios e técnicas de
vigilancia e controle, Para ndo ser visto, identificade, distinguido como agquele que vigia e controla, o "homem” vBm
deixande de exarcer diretamente a fungfo de "vigilante" e “controlador”, sendo substituido por mecanismos menos
"Humanes" {mais téchicos) e, portanto, andnimos, infamas, tecnoldgicos, muitas vezes invisiveis e imperceptiveis.

1 pesuminde de forma pouco convencional: disciplina é o resultade da(s) acfo(fes), a conseqiéncia, o que se
ohtém com o exercicio do controle; controle € a sgdo (o como) para se chegar a discipling; e, vigilAncia & um dos
meios utilizados para 5@ exercer o controle e se chegar A disciplina pretendida,

102 g, organiza¢o espacial pode ser aberta ou fechada em relagao ao extarior. E o= tipos predominantes podem ser:
U (fechado para o externo), r (aberto para o externe), U {fechado para denfre de si), L ou T {ou invertidos com
corredores retos), ou entio, H (dols ou mais corredares paralelos retes @ unidos por um outro, geralmente no
centre, perpendicular aos demais).
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- delimitag8o: do(s) prédio(s) no terreno e dos vérios espagos no(s) prédio(s), os varios espacos
da sala de aula'™ (palpito, mesas, cadeiras), as dimensdes espaciais que distinguem as areas
pedagogicas (salas de aula, laboratdrios), administrativas (direg8o, salas de professores), de
circulagdo (corredores, banheiros) e recreativas (patios, guadras de espories, ginasios,
piscinas), nimero e tamanho dos diferentes espacos;

- utilizag8o: os usos e as funces dos diferentes ambientes, fragmentagdo e diferenciagao dos
espacos normalmente existentes.

Pretendo, também, destacar as relacdes existentes entre tais elementos de configuragéo do
espaco escolar e o5 métodos, taticas, posturas, lemas e principios pedagdgicos adotados. Pois,
ao considerar que o espacgo ordenado distribui, possui fungbes especificas e designa usos,
pressuponho que tal ordenagéo respeite um modelo de organizagéo educativa, um determinado
método de ensino, um clima institucional desejado e celebrado. Como nos diz Frago (s/d, p. 38),
*(...) geralmente, um modelo pedagdgico configura uma pedagogia [e] os conteddos pedagégicos
(...) sio os que ddo uma qualidade ao espaco™. E esta "qualidade™ que pretendo evocar, destacar,
analisar, tornando visiveis as rupturas e as continuidades presentes no espago fisico —enquanto
arquitetura— & no espaco didatico-pedagoégico —enquanto pedagogia utilizada dentro dos espacos
escolhidos,

A arquitetura escolar, além de ser um programa invisivel e silenciosa, que cumpre
determinadas fungfes culturais e pedagdgicas, pode ser instrumentalizada também no
plano didatico, toda a vez que define o espago em que se da a educagio formal e
constitui urm referente pragmético que & utilizade como realidade ou come simbolo em
diversos aspectos do desenvolvimento curricular. (Escolano, 1998, p. 47)

Creio, além disso, que o funcionamento escolar, os programas de ensino, os curriculos e a
hierarquizacio dos espagos se enriquecem com a andlise dos projetos e plantas arquitetdnicas,
complementada pelo estudo de outros documentos histéricos, tais como: normas pedagdgicas,
prospectos escolares, publicagbes (jornais e revistas), fotografias, cartdes postais, memorniais e
biografias.

Repito ainda que as desconstrugdes a serem aqui feitas se referem somente as trés escolas
gue foram detalhadas historicamente no capitulo anterior: Colégio Militar de Porto Alegre, Colégio
Americano e Escola Municipal Jean Piaget.

103 v solugdo fradicional & conhecida: a sala de aula & urn compartimento em geral retangular, fechado, no qual a
uinica abertura permitida —ao clhar externo e por razfies de vigildncia, iluminag8o ou higiene— & o visor envidragado
na porta ou o janel&o exterior.” (Frage, 1398, p. 117)
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Desconvstrugoes |

Apesar de ter sido transformado fisica e oficialmente emn Colégio (1880), o espaco destinado ao
Colégio Militar de Porto Alegre comecou a ser construido em 1872 para ser um quartel. Tal espago
~distante do centro da cidade de Poro Alegre, num campo aberto (Campo da Varzea) e sem
definidas delimitagbes urbanas— foi inicialmente previsto para ocupar uma posicio estratégica

defensiva em relacéo & cidade, em uma érea onde se pudesse realizar exercicios militares {foto
14).

Foto 14

A construcdo —isolada no meio do campo'‘~ foi definindo as margens do fragado urbano
adjacente ao edificio concomitantemente com 0 crescimento e a evolugio urbana da cidade
(derrubada dos muros, aplica¢do do “Plano Geral de Melhoramentos” ou “Plano Maciel” a partir de
1914, drenagem, urbanizag&o e ajardinamento do Parque Farroupilha). Situada num terreno plano,
amplo, descampado, sem limites, seu contomo acabou definindo o tragado das ruas que
atualmente a delimitam (mapa 6): Av. José Bonifacio (entrada principal), Av. Vendncio Aires
(fundos), ruas Santana e Vieira de Castro (laterais).

104y adificio isolado e de feitio manumental que exibe as quatra faces foi uma necessidade (e uma novidade) para
a &poca, 0 gus contribuiu para que a obra posteriormenta se sobressaisse no em oMM,
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Mapa 6

Sua estrutura quadrada, de paredes altas, poucas e controladas aberturas —as portas secundarias
estdo permanentemente fechadas e as janelas possuem vidros opacos e grossas grades
externas— e cinco tormedes (um em cada uma das quatro esquinas e um na entrada principal)'™
déo a esta edificagio um aspecto de "fortaleza” definida como um "poligono defensivo”. Ao mesmo
tempo que encerra, fecha, enclausura, d4 a idéia de solidez e ostentacéo (foto 15).

A aparéncia do "Casarfo da Véarzea® & sébria e austera como todo quartel. Pode ndo
agradar ao esteta mais exigente, mas sua situagdo junto ac espago verde da Redengao,
as linhas simples do prédio, o torredo central suntuose, as arcadas internas junto das
calgadas esculpidas com o nome dos ex-alunos'™ e tudo mais, formam, pelo menos
para aqueles gue por ali passaram, um conjunto da maior beleza. (Hylosa, 1985, p. 16)

¢
-

.:

‘_-..

-

3 |nicialmente, o “grande quartel gquadrangular” era térreo (foto 18), com apenas os tomefes das esquinas, o que
aurmentava a sensaclo de ter side construido como um “forte”. Depois, ganhou o pavimento superior em todas as
suas fachadas & aumentou a altura do torredio da entrada principal, diminuindo o destaque dos quatro pontos do
“poligono defensivo” e dando mais énfase ao “solene & adomado frontao” (Hyloes, 1995, p. 9).

V08 & tradig@o no Colégio que cada aluno formando esculpa o seu nome na calgada das galerias.
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O espago construido —transformado em escolar— é um conjunto de vérios espacgos (o grande
edificio quadrado) gue se divide em quatro prédios lineares paralelos a cada uma das ruas
limitantes —laterais, fundos e frente— para formar o todo. O prédio da fachada principal (Av. José
Bonifacio) apresenta, no centro do edificio linear, o torrefio principal {com a entrada no témeo e o
salo nobre no primeiro pavimento). Tanto do lado direito quanto do lado esquerdo da entrada, no
térreo deste prédio, estio dispostas véarias salas destinadas & administragéo e aos departamentos
psico-pedagdgicos (orientagdo psicotécnica e servico de orientagdo educacional), alem do
auditdrio e da sala de gindstica (lado direito da entrada). No primeiro pavimento, a esquerda temos
a drea destinada ao internato e & direita aquela destinada a administragéo do Colégio.

No prédio da lateral esquerda, no térreo, encontram-se as salas de aula, os laboratdrios, a sala
dos professores e as salas das companhias de alunos. No pavimento superior, 0 alojamento dos
internos. No prédio dos fundos localizam-se, no témeo, as salas de aula & uma area destinada a
Associacdo de ex-alunos do Colégio. No primeiro pavimento temos mais salas de aula e a
biblioteca. No outro prédio lateral, no térrec, encontram-se os laboratérios, as salas de apoio a
administrac8o e & drea financeira (banco, tesouraria, almoxafarido, etc.) e 0s ambulatdrios (medico
e dentdrio). No superior temos o |aboratdrio de informética, o refeitdrio e a cozinha.

Estes espagos de fungBes especificas —construidos como uma estrutura modular regular'™ que
praticamente se repete em todas as quatro partes lineares do predio—, mesmo estando num
mesmo bloco e até num mesmo pavimento, s30 completamente auténomos, ndo podendo ser

W7 Ecta gstrutura modular repetitiva mais do gue impedic o livre acesse, confunde os varios ambientes
{aparentemeante idénticos), j& que niao se consegue perceber a fungao dos mesmaes nem interna nem externamenta.
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acessados livremente, pois cada pequena parte do todo funciona e é utilizada independenternente
do resto, Muitos séo os arificios utilizados —escadas intemmas, portfies gradeados ou mesmo
oficiais permanentemente de guarda— para manter o grande edificio (aparentemente dnico)
dividido em tantos outros pequenos edificios internos, partes desconectadas de um grande
labirinto, com entradas controladas e corredores que acabam no "nada’.

O edificioc guadrangular —imponente & suntuoso (para os parmetros atuais), fechado em si
mesmo, de fachadas e laterais simétricas, com um patio interno aberio @ com uma dnica e
controlada entrada (as outras quatro existentes sdo consideradas de emergéncia e s6 podem ser
abertas por determinagio oficiall- quase n&o permite distinguir nem visual nem
arguitetonicamente estes varios espacos de fungdes especificas, ja que sdo todos salas lineares
de maior ou menor comprimento em toda a drea construida. Com excegéo do torredo principal'™ —
onde estd localizada a entrada (Portdo das Armas), a administracio do Colégio (sala do
Comandante'™ e o Saldo Nobre) e o relagio’® Collins (francés),.que desde 1883 informa as horas
para os alunos do Colégio (através do mostrador interno) e simultaneamente para 0s transeuntes
(através do mostrador externo) —todos os outros espagos sdo geometricamente idénticos e,

portanto, dificeis de serem reconhecidos (foto 17).

Na entrada principal do Colégio, a organizagio hierarquica militar de reconhecimento se faz
presente: 0 espago destinado & recepgdo & um grande vazio onde se enfileiram intmeros
guardifes dispostos estrategicamente em todas as possiveis “saidas”, o que obriga aguele que
entra a se fazer reconhecer, apresentar, identificar’ . Passado o primeiro impacto, permitida a
passagem da entrada para o interior do Colégio (normalmente o patio interno), nos deparamos no
centro de um espago aberto (e grande), todo circundado {(no primeiro e segundo pavimentos) por
galerias decoradas por arcadas idénticas. Alrds das arcadas, algumas portas fechadas e outras
abertas, além das janelas o suficientemente altas para ndo permitirem faceis visibilidades.

198 o tewreSo hiztérico foi construido entre 1914 & 1915, Sua imponéncia se faz notar, internamente, pelos vitrés
franceses, pelos afrescos neocldssicos e pelas pinturas a dleo nas paredes internas e, extarnaments, pela clpula
aredondada guamnecida por diversas esculturas, entra as quais aquelas dos deuses gregos Marte {da Guerra) e
Minerva (da Sabedoria).

" A sala privilegiadamente disposta no centro da cena escolar, plenamente visivel a todos, transfigura o
Comandante em uma presenga universal e permanente entre professores, alunos e funciondrios, imaginariamente
envolvidos pela "comunho civica® (Monarcha, 1988, p. 107). Além de ocupar uma posigio privilegiada, o
comandante assinala a sua presenga fisica no Colégio com o hasteamento de uma bandeira localizada na centre do
patio interno (foto 20).

™ A substituigio da igreja pela sscola como legitimo espago de concentragdio & expansio do idedric mederno
europey (civilizador, cientificista, tecnicista, progressista, objetivista e laico) fez substituir também a cruz central e
vislvel a todos par um outro simbolo, mais pontual e "necessario’: o relogio.

" A nao necessidade deste ritual =6 & dispensada quando aquele que se apresanta traz nos ombros nimeros &
tipos de estrelas superiores aquelas dos guardides.
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As arcadas que circundam o edificio de todos os lados também representam uma deciséo
arquitetfinica de simplicidade para a época, mas que hoje (dadas as dimensdes e 0 aspecto pouco
utilizado) parecem de uma imponéncia e grandiosidade consideraveis (fotos 18 e 18).

As fachadas externas e intemas (do patio) —iguais, simétricas e de grandes dimensfes— ampliam
a sensacio de imponéncia do prédio e a de desvantajosa impoténcia daguele que o vé e daguele
que nele estd. Do exterior, a impress3o de inacessibilidade que se tem diante das dimensdes
utilizadas é confirnada pelas decisBes arguitetdnicas tomadas por ocasifio da construcdo das
tachadas externas do edificio; pesados blocos de pedra vazados por enormes janelas gradeadas,
invariavelmente fechadas e distantes mais de 1,70m do nivel externo do solo (planta 7).
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A Unica parte do Colégio que se diferencia do restante, nfo tanto pelas medidas que tem mas pela
forma que possui em relacdo ao resto do prédio (uma clpula redonda), é o torredo da entrada
principal:

Imponents & majestoso, classico, exotico & com simetria em harmonia com as leis do
universo, formam-se oito pontas, uma verdadsira forificag8o, localizado ne centro do
universo, acima dela somente o elaborado baldaguino com vitrais nas tonalidades mais
celestiais; abaixo estd o centro deste universo, o exdtico e suntuose Saldo Naobre, com
seus afrescos e grotescas, com suas tonalidades pélidas, amendoadas e de um funda
verde oliva. Notas de marrom em todas as suas variagfes, perclados tons e notas que
compBem suaves formas ern hammonia com t8c majestoso lustre, esse é uma
verdadeira mandala e, abaixo dessa mandala esta a elipse em forma de mesa, com
suas vinte & quatro cadeiras, (O Casarfo da Vérzea, n° 3, p. 12)

Atraves do torredo se entra no Colégio (Portdo das Armas), mas também se observam todos os
movimentos internos (no patio) e aqueles na rua da fachada principal, e & nele que se tem o Unico

espaco do Colégio aberto para a rua: o terrago. Este minimo' "

espaco de transicio com o exterior
(o terraco), também foi construido para que nele ninguém se esqueca que esta dentro de um forte:
guarnecendo a porta externa do terraco temos dois deuses de "gigantescas proporgdes”: Deus
Marte (Deus da Guerma) e Deusa Minerva (Deusa da Sabedoria) e uma fila de sentinelas
aramados —esculpidos no concreto— que parecem olhar para todos os lados e, assim, melhor

proteger as muralhas militares (foto 20).

2 Minimas se considerada toda a drea construida do Colégio.
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Todo o luxo e suntuosidade das fachadas —externas e também das internas {construidas de
acordo com a simplicidade da época, mas que hoje parecem muito diferentes se comparadas com
diversos prédios piblicos que compdem a paisagem urbana)- e dos espacos nobres do torredo,
ndo se repete, porém, nos espagos de uso didrio (internos: salas de aula, laboratérios, intemato,
refeitdrio, @ externos: patio e circulagéo nas galerias).

A estrutura quadrada modular divide-se internamente em idénticas salas (planta 8), uniformemente
divididas com linhas perpendiculares as fachadas do prédio, que possuem diferentes tamanhos e
usos e tém, invaravelmente, uma saida (porta de entrada) para o pétio e algumas “aberturas’
(janelas) para o patio e para a rua'"®. As salas de aula, patticulammente, de tamanho grande (para
poderem comportar uma média de quarenta e cinco alunos) e pes-direitos altos (4,50m), apenas
se diferenciam arquitetonicamente das demais salas existentes no Colégio pela existéncia do
pllpito. As outras diferengas dizem respeito aos méveis gue possuem: a mesa do professor (em
posicio central & sobre o pllpito), um grande guadro-negro e os discretos moveis destinados aos
alunos.

" Serndo que as janelas que dio para a rua ndo se abrem.

DEscoNTRUGBEE EotFICANTES af



EmoJETo ot consThubih OF QQUE BAVIMENTOS £H EADS yMWA .OAS BBREEF LATEhws pg EmimEle po
gHicem MEYTAR  OE RARER TR A

2 ||
|
|
|
|

Flanta E||

Os espagos de livre circulagiio —as galerias internas— sdo, em todo o perimetro interno do edificio
no térreo e em parte do pavimento superior, idénticas, simétricas e decoradas pelo préprio
desenho das arcadas e pelos inomeros quadros dos formandos (ja citados anteriormente). Neste
espaco de transigio todos os movimentos dentro do Colégio sdo visiveis, pois as galerias séo
vazadas o suficientemente para permitiremn que se possa olhar para dentro e para fora de qualquer

Iugar para qualquer Iugar (foto 21).
Fato 27
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E o patic —0 Unico espago aberto (todo pavimentado, homogéneo e simétrico) de mais ou menos
livre circulagio— & um local privilegiado de méximas e constantes visibilidades: em qualquer parte
dele se v& tudo o que acontece dentro do Colégio. Tendo sido projetado para os exercicios
militares, acabou se remodelando um pouco para atender as necessidades educacionais e
recreativas dos alunos: foram plantadas slgumas arvores no interior do mesmo e faram
construidos alguns equipamentos —quadras esportivas— para a realizacio das aulas de educacgao
fisica (foto 22)™"* (antes sempre realizadas no Parque Farroupilha, que ainda hoje é utilizado para
05 exercicios gue exigem maior espaco fisico, como atletismo por exemnplo).

-
i .-:.-‘.. AT I j .'4.'4.'1".'1- i

" Nota-se que tais quadras s&o cercadas e gradeadas (foto 23), ndo sendo permitide o livre acesso daqueles que
ndo estejam desenvolvendo atividades previstas no curriculo (aulas de educagio fisica).
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Foia 23

Enfim, considerados os elementos apresentados para a analise —disfribuigdo, conformacgao,
defimitagdo e utilizagio— cabe retomar o seguinte em relacdo ao CMPA:

Quanto a distribuigdo

O CMPA esta atualmente localizado numa zona (considerada) nobre e central da cidade, diante do
Parque Farroupilha (bem arborizada). Sua construgdo, como j4 mencionado, perfaz todo o
desenho do terreno, o que isola o edificio na quadra e o torna totalmente independente em relacéo
aos outros prédios vizinhos.

Tanto sua distribuicio externa (do edificio no terreno) quanto aquela intema (dos espagos intemos
no edificio) & exageradamente regular, simétrica e linear. Do exterior {ruas) para o interior (patio),
todas as laterais construidas foram desenhadas de forma idéntica: rua-area construida (salas
perpendiculares &s fachadas)-galeria aberta (térreo)/comredores fechados (em algumas zonas do
primeiro pavimento)-pétio. E o pétio —anica zona no edificada do Colegio, embora seja toda
pavimentada— é uma &rea contornada por uma massa uniforme (zona edificada), cujo Onico ponto
de inter-relagio sdo as galerias (zonas de transicao).

Quanto 4 conformagdo

Se externamente o Colégio se apresenta como uma edificagio monumental —porque de grandes
dimensfes e omado em estilo barroco alemio- a zona nfo edificada (patio intemo) e a de
transigéio (galerias abertas) s8o bem diferentes: a monumentalidade do Colégio esta diretamente
relacionada as propositais dimensfes espaciais (um quartel no meio do campo) e & tipologia
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utilizada {uma fortaleza), que simbalizam um tempo & um modo de pensar e construir positivista,
tipicos dos ambientes militares.

Repetindo aquilo que Monarcha (1999) escreveu sobre a arguitetura escolar republicana, pode-se
dizer que:
A escola monumental, a elegancia severa e a sobriedade na decoracio do edificio
sugerem reciprocidade entre grandeza dimensional e grandeza moral, a arquitetura
transforma-se em pedagogia eloqlente que ensina aos individuos os principios da

sociedade perfeita. Dessa maneira, os instituidores da replblica acrescentam imagens
s idéias. (Idem, p. 108)

Quanto & delimitagio

Tudo no Colégio Militar —ndo somente os aspectos arquitetGnicos— € enfaticamente bem
delimitado. E a delimitagio se d& tanto pela forma quanto pela fungio, tanto nos espagos
fechados quanto nos abertos: a organizagéo do prédio no terreno, do patio, das salas, das galerias
e dos corredores no prédio, das quadras e dos equipamentos esportivos no patio, e do espago
destinado a cada um nas diversas salas'"”.

O acesso a todas as areas do Colégio 56 é pemmitido aqueles que tem permisséo oficial para fazé-
lo. E mesmo o péatio que, aparentemente parece ndo ter limites fisicos construidos que impegam o
livre acesso, é vigilantemente controlado, invibializando a livre permanéncia e 0 uso se, por
gualquer motivo, isto ndo for permitido.

Os espacos (as salas) no edificio —indiferentes quanto a forma linear (quadrada ou retangular) que
possuem' "~ se diferenciam uns dos outros em relagdo a trés aspectos: quanto & posigio que
ocupam (quanto mais proximos do torrefio principal mais importantes séo), quanto ao tamanho (os
poucos espagos coletivos existentes, por exemplo, so idénticos quanto a forma em relagdo aos
demais, porém sdo maiores), e quanto A acessibilidade (porque muitos sdo absolutamente
inacessiveis).

Interessante notar que as dimensdes espaciais das diversas areas que compdem o Colégio —
pedagogica, recreativa, administrativa, de circulagio, intemato— s8o praticamente equivalentes,
néo tendo nenhuma que se sobreponha & outra em tamanho, Muito embora esta edificaclio seja
um Colégio e sua area total construida seja bem grande, suas caracteristicas particulares (militar,
com internato, maxima hierarquizacdo dos espagos) ndo destinam maior espaco a4 area

pedagégica (salas de aula)''’. Considerando-se somente os tamanhos dos espagos, pode-se dizer
que o patio € a maior drea do Colégio. Mas como, talvez, ndo tenha sido construido para ser uma

zona de lazer (e sim para a realizacho exercicios militares, recebimento de tropas, cavalarias, etc.)

" |Jso a palavra "salas” para fazer referdncia a todos 05 espages fechadas no irterior da edificagdo, muite embora
possuam as mais diferentes fungbes.

8 A (nica excegdo & o saldo nobre —de formas arredondadas— no tomedo principal,

M7 Coiza que acontece com freqiiéncia nas edificagies escolares.
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e, ainda hoje ndo seja desfrutado e utilizado em todas as suas potencialidades como tal, ndo creio
ser coerente afirmar que a maior 4rea construida do CMPA destine-se ao lazer.

Quanto a ulilizagio:

Embora a existéncia de uma estrutura diferenciada destinada aos alunos internos e aos oficiais
aquartelados —dormitarios, refeitério, ambulatérios—, os espagos deste Colégio s8o, em sua
maioria, destinados a salas de aula, laboratdrios ou salas administrativas, Salas praticamente
idénticas, independentemente dos usos a que se destinam. Além disso, embora todos 0s espagos
construidos sejam praticamente idénticos quanto a forma, a organizacgio e estrutura disciplinares
do Colégio nfio permitem usos diferentes daqueles oficialmente propostos.

Toda esta disciplinarizacio em relagio ao espago escolar do CMPA —o uso do mesmo, a
inexisténcia de variados e diferenciados espagos, a distribuigdo homogénea, simétrica, regular,
previsivel deles, e a maxima visibilidade (0tii ao controle) que proporcionam— confima a
inflexibilidade dos discursos produzidos neste espaco fisico (arquitetnico) e escolar (pedagogico).
A politica educacional de limites minimos e maximo controle faz da disciplina, como direito e
dever, apenas uma (e a mais importante) das tantas regras a serem seguidas. Embora a “estrada
seja longa, tortucsa e eivada de obstaculos” o aluno do CMPA “esta preparado moral, intelectual e
fisicamente para empreender a jomada e atingir suas plenas realizagbes de vida, buscando a
vitéria com determinacgio e fé inquebrantéveis™ (Hyloea, 1980, p. 3). Provas quotidianas deste seu
empenho e esforgo continuo para manutengo da ordem geral sdo o passaporte indispensavel da
sua (incontestével e) disciplinada trajetéria de espagos minimos, iguais, inacessiveis, sempre
visiveis (vigiados e controlados).
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Desconstrucgoes 1

© Colégio Americano esta localizado numa zona atualmente considerada nobre da cidade, mas
gue, na época de sua construgio (década de guarenta), era apenas uma zona alta (sobre uma
colina), descampada, proxima a uma grande via de acesso gue permitia chegar rapidamente ao
centro da cidade (antigo Caminho do Meio, hoje Av. Protdsio Alves). A area, por possuir tais
caracteristicas —ser grande, no allo e estar préxima do centro da cidade— foi comprada e dividida
entre 0s missionarios (Instituto Porto Alegre) e as missionarias (Colégio Americano) metodistas.

Ocupando uma &rea de mais de 20.000m? de terrenc (/MEC, 1987), o complexo arquitetdnico
possui atualmente um total de nove edificios dispostos assimetricamente no terreno. O préprio
terreno possui uma configuragio assimétrica tanto na horizontal quanto na vertical.
Horizontalmente, porque ocupa uma area iregular compreendida pelas ruas Dr. Lauro de Oliveira
{fachada norte anterior), Prof. Alvaro Alvim (fachada sul posterior) e Dona Leonor (lateral leste). A
lateral leste do terreno esta delimitada em parte pela travessa Des. Vieira Fires e o restante com
outras edificagbes existentes com as quais faz fronteira. A assimetria horizontal do terreno -
particularmente visivel na configuracio da lateral oeste— também pode ser denotada através da
angulagéio obtusa existente entre as ruas Prof, Alvaro Alvim e Dona Leonor. Vericalmente, o
terreno & assimétrico porque possui um desnivel acentuado entre as ruas Dr. Lauro de Oliveira e
Prof. Alvaro Alvim (planta 8).
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O Colégio esta disposto neste terreno irregular também de maneira imegular (planta 10): na rua
principal & mais alta (Rua Dr. Lauro de Oliveira), trés prédios compdem suntuosamente a fachada
principal da escola, o que nos da uma impressio de imponéncia & majestuosidade. A medida que
diminui o declive do terreno, em relagédo 4 Rua Prof. Alvaro Alvim, os outros prédios se dispdem no
terreno sem que suas fachadas principais se apresentern como limites do espago escolar,
perdendo-se um pouco a idéia exata da dimens#o espacial total da escola e de sua distribuicio no
terreno. Das fachadas —principal, laterais e de fundo— praticamente nada se vé& do interior do
terreno. Primeiro, porgue na fachada principal (parte mais alta do terreno} estéo os predios
principais que compdem uma espécie de "portal de entrada”. Depois, porque nas outras fachadas
do terreno (laterais e de fundos), a delimitagio do mesmo se faz por espessa vegetagio, muros e

cercas, além das paredes das seguintes construgdes: pavilhdo de esportes (laterais) e Ed. Mary
Helen Clark (fundos).
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Planta 10

Embora esta disposicio assimétrica e a aparente independéncia dos prédios no terreno —mesmo
agueles da fachada principal (que estdo lado a lado) nfo parecem ser dependentes uns dos
outros, dando inclusive a impressio de nfo ser possivel acessar de um a outro edificio—, todos os
prédios construidos se complementam funcionalmente. As fungbes especificas para as quais cada
edificio fora construido —seja o internato, as salas de aula, a administrag8o, o jardim de infancia ou
o pavilhio de esportes— fazem com que todos os edificios sirvam a todo o Colégio, embora
estejam separados ou distantes no terreno. Esta disténcia, porém, ndo significa isolamento de uns
em relagéo aos outros, pois as zonas néo edificadas e as de transiglo (entre edificadas e ndo)
compdem um grande jardim, cheio de caminhos, plantas (arbustos e arvores) e guadras (de
atletismo, ténis, basguete, futebol & voleibol), além da piscina e do play-ground (planta 11).
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Flanta 11

Os trés prédios que perfazem a fachada principal do Colégio —equidistantes entre si e
aparentemente, mais importantes— s30: o da administragéo e salas de aula (o maior e mais visivel:
Ed. Henry Pfeiffer), o da recepgéo e convivio social do ex-internato € o do auditério e ex-pavilhio
de educacio fisica (Ed. Elisabeth M. Lee). Além destes trés, ainda na Rua Dr. Lauro de Cliveira
{fachada principal do terrenc do Colégio), tem-se um outro edificio (bem menor e discreto) que faz
parte do Colégio, embora néio pareca: é a residéncia da diretora, construida para abrigar —durante
muito tempo— as ‘importadas” diretoras norte-americanas'"®, Estes prédios (com excec#io da
residéncia da diretora que rompe esteticamente com os outros trés) fazem-nos perceber o Colégio
como um todo, cujas formas ndo nos permitem perceber do externo os recortes intermos e
funcionais de cada um, assim como o nimero de pavimentos que cada um deles tém e a relagio
existente entre eles (foto 24).

8 A primeira diretora "brasileira” (filha de norte-americancs) foi Mary Tweed que assumiu a Diregdo do Colégio em
1952,
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Foto 24

As fachadas destes trés edificios traduzem a monumentalidade da escola, ao mesmo tempo que
uma série de artificios —tais como os jardins, caminhos, calgadas e aberturas— parecem convidar o
passante a entrar & desfrutar daquele ambiente acolhedor. Mo caso das aberturas,
particularmente, estas sdo grandes o suficiente para dar a impress&o que ao se olhar de fora, se
veja 0 que se passa dentro das salas de aula. As janelas —de aproximadamente 4m*- distam
externamente do solo menos de 1m (internamente, porém, dado o dedlive do terreno, as aberturas
distam 1,80m do chio), nos dando a ilusdo de que o inverso também & possivel: quemn esté 1a
dentro pode nos ver ou ver o qué se passa externamente na rua. J& os varios caminhos calgados
do jardim —entre a calgada externa (da rua) e os prédios— que compdem o jardim da fachada
principal da escola nos dao a impressio de poderem nos |evar a lugares néo visiveis, convidando-
nos a entrar, parlicipar, conhecer a escola. Este convite também esta relacionado a altura dos
muros gque cercam o Colégio: 50cm. Até 1996 o muro (com estas dimensdes) era o Unico
empecilho para quem quisesse sair ou entrar da escola sem ser notado (fotos 25, 26 e 27). Depois
disso, foram colocadas grades de femo sobre os mesmos, totalizande uma altura de
aproximadamente 2m, em funcio do crescimento da violéncia na regido. Mesmo assim, os portbes
da fachada principal estdo sempre abertos e sem ninguém que os controle.

Fofos 25, 26 e 27
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As dimensbes dos prédios, dos jardins, dos caminhos, de todo o Colégio, enfim, sdo
impressionantes. Ao ampliarem as dimensfes ~talvez para destacar o complexo do meio urbano,
talvez para confundi— agueles gue imaginaram estes espagos ndo o fizeram tendo como
pardmetros as escalas e proporges da figura humana, pois tudo nele € grande o suficiente para
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confundir o espectador menos atento’ ™~ e para destacar a construgio do seu entorno (foto 28).

"8 Eyternamente se véem apenas alguns dos inOmercs detalhes construtivos que compdem os preédios. Um
exemplo & o nlmere de pavimentos do Ed, Henry Pfeiffer, que parecem ser rés (quando s v& a fachada principal)
€ 580 cinco. Além da “falsa” altura das janelas (j& mencionada) ou a ligag3o dos trés prédios que parece ndo existir
(e existe intermamente).
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Se do exterior ndo se consegue perceber como os prédios se organizam intemamente —a que a
delimitacdo do Colégio no tecido urbano ndo se da pela construgio das fachadas dos prédios
{com exceclo da fachada principal), mas pela organizacgéo das zonas ndo edificadas no terreno
{composigdo dos jardins, calgadas e cercas vivas)— internamente, porém, nos varios prédios, 0s
espacos 530 bem delimitados de acordo com o uso a que se destinam (mesmo que alguns deles
tenham sido reformados e adequados ao longo do tempo para possibilitarem novos usos). Os
espagos destinados & administrag3o, 4s salas de aula, & biblioteca, ao esporte, & musica, as
criangas, & oracio s80 imediatamente reconheciveis, pois foram pensados, projetados e
construidos para tais fins.

As salas de aula, embora grandes e altas (com pé-direito de quase 3 m), ndo demonstram a
riqueza de detalhes dos jardins e das fachadas: ndo possuem palpito (comum até bem pouco
tempo atras) e seus moveis sfo minimos e discretos (o quadro-negro, as carteiras dispostas em

filas e a mesa minima'*®

do professor na frente de todos os alunos). Algumas salas possuem uma
espécie de arméario embutido ao lado do quadro (um aproveitamento das saliéncias e reentrancias
da fachada principal do prédio) que servia —hoje ndo & mais utilizado— para conservar o material

utilizado nas aulas.

Os espacos de circulagio e de pemmanéncia extra-classe se caraclerizam por Serem espacos
heterogéneos o suficiente para ndo permitirem f4ceis visibilidades. Com tantos contornos, jardins,
caminhos internos, arbustos, mais o desnivel acentuado do terreno, estes espacos de encontros
sdo também espacos de isolamento, desencontros e esconderijos {fotos 28 e 30).

DEscoNTRuGgODES EpiFiocawTES 109

B RSN

I



drraves o fioees 2o,
Recanbos apeazivos gt amenizar os fodiges e estuio

Nos varios prédios do Colégio existemn tantos espacgos diferentes intermamente que temos a
sensagdo que eles existemn por si 56, ndo precisando uns dos outros. Mas, ao contrario, todas as
edificacdes estdo interligadas entre si, seja através de corredores internos, seja através de
passagens e caminhos externos,

O Prédio “I" (Ed. Mary Helen Clark) da planta principal destinado & escola infantil, possui, nos seus
trés pavimentos, doze salas de aula (maior &rea disponivel), sanitarios, cozinhas, depdsitos, sala
da dirego, gabinetes médicos, gabinetes pedagogicos, salas de repouso, de musica, de jogos, de
diccdo, de esportes, do material didatico e biblioteca, As salas de aula possuem, além dos
sanitarios individuais, uma espécie de "observatdrios” invisiveis (para aqueles que estdo dentro
das salas): pequenas ante-salas que se separam das salas de aula por janelas de vidro espelhado
que permitem que alguém veja sem ser visto (plantas 12 e 13). Ao lado deste prédio, como
continuidade do mesmo, temos o play-ground onde as crian¢as desenvolvem as atividades
recreativas extra-classe.

'™ porquae de dimensdes reduzidas.
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Plantas 12 & 13

O Prédio “II' (Ed. Henry Pfeiffer) —destinado A administragéo, salas de aula, biblioteca,
conservatério de mdsica e laboratdrios— possui cinco pavimentos: no subsolo temos uma parte
fechada onde estd o conservatdrio, com sanitdrios, administracio e varias salas individuais para o
ensino de instrumentos (piano, violdo, violino, etc.). Em outra parte (aberta para o patio interno) foi
projetada uma area que serve de recreio coberto (para os dias de chuva). No pavimento térreo
{fachada posterior do edificio) temos uma outra 4rea destinada ao recreio coberto, algumas salas
de aula, sanitdrios e duas salas para o5 grémios estudantis (das alunas e das ex-alunas). No
primeiro pavimento (térreo da fachada principal) temos o hall de entrada, portaria, salas de aula
{maior &rea disponivel), sala de assembléias (atual sala de reunibes), vestiario, sanitarios, sala
das professoras da Congregago (hoje sala de professores), deposito e espago destinado a

121

direcio'”' (sala da "Reitora", tesouraria, secretarias do Ginasio e do Colégio)'”, No segundo

13! Fote espaco, porém, ndo estd dirstamente em contato com o restante de usoc comum: entre ele & o correder
central {de circulagdo massiva) tem-se um outro pequeno comredor de circulagio restrita.
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pavimento encontram-se outras salas de aula e alguns laboratdrios (de ciéncias, trabalhos
individuais, biologia, desenho e geografia). Além deles, temos o Museu de Historia Natural, o
auditério de ciéncias, o vestiario, uma sala de aparelhos e a cAmara escura. No dltimo pavimento
estd a cupula do prédio com a biblioteca, salas de estudo, depésito e sala da bibliotecaria (plantas
14 a17).

Lin-

Flantas 14, 15 16& 17

2 Tadas as denominagdes utilizadas —nesta e nas outras descrigBes que fago dos prédies do Colégio— s#o as
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O Prédio “IlI" (Ed. Elisabeth M. Lee) possui quatro pavimentos —embora da rua principal também
pareca ter dois— e foi construido para ser utilizado como ginasio de esportes e auditdrio. No
subsolo temos uma garagem, o depdsito e a caldeira (hoje inoperante). No terrec encontram-se 05
laboratérios de cozinha e de vestusrio (que serviam s aulas de "dietologia” e “corte e costura™,
respectivamente}, uma sala de jantar (também para as aulas de "dietologia”), a sala do medico,
um pequenc auditério @ o banheiro com véarios chuveiros individuais (para serem utilizados apés
as aulas de gindstica, imaging). No primeiro pavimento —pavimento térreo da fachada principal—
temos do lado esquerdo do hall de entrada a sala de espetaculos (grande auditério com palco,
espaco para orquestra e pablico) e do lado direito a sala de ginastica (“ginasium’). No ditimo
pavimento temos apenas os balcdes (laterais e no fundo) da sala de espetaculos. Este predio —
embora tenha uma entrada principal separada— possui interligagbes com o Ed. Henry Pfeiffer no
térreo e primeiro pavimentos (plantas 18 a 21).

Plantas 18, 718, 20 e 27
COLEQICH AMERIZANS "POATC: ALEGDE"
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mesmas utilizadas nas plantas arquitetdnicas. Embora possam ter mudado de nome, muitos destes espagos
internos mantiveram-se inalterados, seja quanta & forma ou a fungao.
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Os Prédios "IV" e "V" 530 aqueles que foram construidos para atenderem as alunas e professoras
internas:

Mo edificio dos dommitdrios [IV] encontram-se quartos confortaveis, bem iluminados e
arejados, cada um comportanda quatro alunas, com tode o conforto. Neste edificio ha
um apartamento-enfermaria com as mais confortiveis e modernas instalages. Acha-se
instalada, ainda neste edificio, uma excelante lavanderia elétrica, onde toda a roupa das
alunas, e do colégio, é lavada, assim assegurando a higiene e a salde neste sentido.
Mo edificio destinado & vida social [V], ha, além do grande e bem arejado refeitdrio, bem
montada cozinha, copa, etc., lindas & amplas salas de estar de visitas para alunas e
professoras internas. Aqui, neste ambiente atraente e agradavel, a vida & de uma
grande e feliz familia. {Colégio Americanc, 1948, s/p)

Estes prédios sdo também os que mais sofreram modificagbes com a extingdo do intemato,
fazendo com os espagos internos —gue mesmo mantendo praticamente as mesmas dimensdes e
divisbes— se readequassem para exercerem as novas fungdes. Atualmente estes dois prédios
funcionam separadamente: o primeiro foi destinadoe a administragéo do IMEC (primeiro pavimento
ou pavimenio térmeo da fachada principal) e aos laboratérios de microinformatica e Museu do
IMEC (pavimento témreo). © outro prédio (ex-intemato) —com cinco pavimentos— foi praticamente
todo remodelado internamente para transformar os gquartos em salas de aula, onde hoje funcionam
todas as aulas do curso fundamental {de 5* a 8* séries). Estes prédios contiguos possuem varias
entradas secundarias além daguela principal pela rua Dr. Lauro de Oliveira, e estdo intemamente
ligados ao Ed, Henry Pfeiffer (plantas 22 a 28).

Temos ainda, além destes prédios —que podem ser considerados os mais importantes—, a
residéncia da "Reitora™ (atual Diretora do IMEC) —cujas plantas ndo foram disponibilizadas— , o
novo gindsio de esportes (construido no final da década de ocitenta no espago que antes era
destinado & horta do Colégio) e a Capela (edificio nimero "41™) que possui dois pavimentos: o
térreo serve a capela propriamente dita € o subsolo as oficinas de artes industriais e de artesanato
{plantas 27 e 28).

Dlao e HWbhor—
veono_ | . |

Flantas 22, 23, 24, 25 e 26
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Para retomar, portanto, alguns dos elementos apresentados que deverdo ser incorporados na
andlise dos outros espacos escolares propostos, creio que seja importante observar o seguinte em

relacio an Colégio Americano:

Quanto a distribuicio

De todos os aspectos considerados —a localizacfo do Colégio na cidade e dos vérios edificios no
terreno, a independéncia do conjunto escolar em relag8o aos outros (poucos) edificios vizinhos na
mesma quadra e os das quadras vizinhas, a distribuigio extena {dos edificios no terreno) e a

interna {dos diversos espagos nos varios edificios que compdem o Colégio)— cabe enfatizar que:

o Colégio independe totalmente dos demais edificios que o circundam por varios motivos, entre

05 quais a existéncia de vazios (zonas ndo edificadas e ajardinadas) entre os prédios (do

Colégio) e o limite do tereno (planta

29);

3 .
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Flanta 28

embora a fachada principal do Colégio e os demais limites do terreno {(muros, cercas vivas e

grades) se apresentem de forma regular no tecido urbano, os espagos edificados e ndo

edificados estao distribuldos no terreno de forma bastante irregular;

constituen.

intermamente, os edificios possuem uma distribuiclo linear e simétrica dos espacos que 0s
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Quanto a conformagéo

Dos aspectos relacionados —disposi¢do e aspecto dos edificios existentes e das zonas de
transigo {espacos ndo edificados), tipologia adotada, simbolismo apresentado, mimetismo com o0s
outros edificios vizinhos e dimensdes espaciais— ressalto que:

- por serem varios os edificios construidos no terreno pertencentes ao Colégio (atualmente sdo
nove), eles diferem entre si quanto 4 disposigdo, aspecto externo, simbolismo & dimensdes.
Uma certa harmonia, porém, encontra-se na fachada principal do Colégio (plantas 30 e 31),
onde os edificios que a compdem —e que parecem externamente constituir um Gnico edificio’
{foto 31)— se destacam dos demais (g dos edificios vizinhos ndo pertencenies ao Colégio)
pelas dimensfies espaciais que apresentam, pela suntuosidade das fachadas (reforcando a
idéia de independéncia em relagio aos outros predios) e pelos ornamentos que ostentam tais
fachadas (simbolizando cultural, social e economicamente a imponéncia e monumentalidade
do Colégio em relagio ao seu entorne e permitindo a identificagdo imediata do mesmo no
espaco urbano);

R
ERER I E:

Flantas 30 e 31

' Internaments, a sensacdo nin & 3 mesma (foto 32).
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- a tipologia predominante adotada pelos edificios do Colégio & aquela linear (de corredores
centrais), embora a disposicio dos edificios no terreno seia irmegular {como ja referido).

Quanto 3 delimitaglo

O temreno do Colégio & (atualmente) bem delimitado, devido a existéncia de muros, grades e
cercas vivas2'. No terreno, porém, os varios espacos existentes —os prédios (das aulas e
administragéio, da escola infantil, da capela, do gin&sio, do museu), os jardins, as quadras de
esportes, o play-ground— ndo estio visivelmente delimitados, o que permite o livre acesso aos
mesmos dagueles que se encontram dentro dos muros do Colégio. A inexisténcia desta
delimitagdo externa ndo nos permite distinguir os espagos pedagdgicos (destinados as aulas
propriamente ditas) daqueles de circulagdo ou recreagdo porgue todos estes espacos
diferenciados e ndo delimitados existentes no interior do terreno formam um grande e dnico
espago. J& a delimitagdo interna (dos varios espagos nos edificios) € bem marcada: seja pelo fato
de serem espacos fechados e com funges definidas (que impedem a livre movimentagio), seja
pelo fato de serem organizados de tal forma que impedem o livre acesso (existéncia de
corredores, grades, porias e portdes internos).

Na época da construgdo do Colégio, as dimensdes espaciais das diversas 4reas que compdem 0
mesmo —pedagdgica, recreativa, administrativa e de circulagio— ndo eram tlo visivelmente
diferenciadas, pois ocupavam espagos relativamente proporcionais: um prédio para salas de aula,
umn outro para o internato, um outro para auditorio e gindstica, além da capela e das areas abertas
de recreacfio e esportes. A transformagio do espago destinado ao internato em salas de aula fez
com que uma grande area (praticamente todo o prédio do internato) fosse destinada a area
pedagégica (salas de aula e laboratérios), aumentando em muito o espago destinado a esta area

¥ quando da sua construgio. porém, devido 4 inexisténcia de grades e cercas vivas, todo o terrene do Colégio era
aberto, podendo ser acessado por outras entradas, alem dagquala principal.

DEsconNTRUGOES EpDiFicantTES 118



em relacdo as demais. A existéncia de muitos espagos diferenciados, porém, ndo nos permite
afirmar com preciséc a que se destina exatamente a maior drea do Colégio, pois tanto & érea

pedagégica quanto aguela destinada 4 recreagio ocupam stualmente grandes Espal;:usﬂﬁ {planta
32).
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Quanto 4 utilizag8o

No Colégio Americano, inimeros sdo os espacos diversificados (edificados ou n3o) destinados as
muftiplas atividades propostas {pedagdgicas, recreativas ou administrativas), gue s8o facilmente
reconhecidos em fungio de como sdo utilizados: seja porque foram construidos para exercerem

% Creio gue =eja importante assinalar que, na &poca da construglo do Colégio, por terem sido criados espagos
divarsificades com éreas determinadas, o maior espago existente em relagio aos demais era aguele destinado &
recreacio (lazer e esportes), com os jardins, quadras, pistas, piscing, etc.
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uma ou outra fungdo determinada, seja porque estes espacos reafirmam idéias existentes em
relacio ao uso (adequacio do mobilidrio, estrutura fisica, localizagan).

Cabe ressaltar, enfim, que este notado esforgo de diversificagdo funcional dos espagos —para
possibilitar o desenvolvimento de varas atividades— representa uma deciséo amuitetéinica que
reforca 05 principios pedagdgicos elegidos pelas missionarias metodistas na condugdo e
elaboracio deste projeto educacional, cujo lema é "Educar & ensinar a viver". Viver numa
completa e complexa dimensio que prevé o espago & musica, 805 varios esportes, s criangas e a
oragdo. Viver também numa dimensfo democratica, responsavel, consciente e auténoma:

Mo Colégio Americana recebemos uma educagio gue nos prepara para o futura. O seu
lema & a expressdp do regime democratico, onde o aluno termn suas razdes e nao s
prevalecem as do professor, onde a opinido do aluno também & ouvida, como a do
professar, Nesse &mbito forma-se o intelecto e desenvolve-se e aperfeigoa-se o esplrito.
{Gema Zavarize, aluna. /n: Colégio Amaricana, 1852, p. 11)

O espaco de zonas complexas e diversificadas que oferece tantas possibilidades —de liberdade e
responsabilidade, de democracia e criatividlade— parece representar um grande avango, uma
humanizacéo, um progresso nas relagdes afetivas, culturais, profissionais e académicas. Pode
também parecer que este é um espago escolar de minimo controle, onde ndo se faz mais
necessario exercer diretamente a forca fisica para impor e fazer notar as hierarquias, j& que todas
{professoras e alunas) —com tantas e diversificadas atividades propostas em tdo especialisticos
afazeres e quadriculados tempos— estéo suficientemente bem vigiadas e comprometidas com o
bom e desejado funcionamento escolar,
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A Escola Municipal Jean Piaget —segundo um dos seus alunos, ao ser perguntado sobre o espaco
fisico da escola— & uma "aconchegincia” (Grossi, 1992b, p. 15). Este aluno talvez tenha
conceituado assim a escola por ela ser um espacgo recentemente construido (tem menos de sete
anos); ou por ter sido, na época de sua construcio, considerada um espacgo de referéncia no
projeto educacional municipal; talvez por ser um espago fisico destinado 4 educacfo diferente
naquela zona onde esta localizado; ou talvez porque tenha sido projetado e construido para ser
néo somente um lugar onde se aprende, mas também um lugar que propicie momeantos de lazer,
interacao, integragio, recreagéo, ou por ser um espaco, enfim, que “aconchegue” alunos da rede
publica municipal que vivem "4 rnargem” e que muitas vezes sequer tém onde e com quem ficar
no horario em que os pais saem para trabalhar .

Localizada ao norte, na periferia da cidade, junto ao conjunto habitacional "Parque dos Maias II", a
escola ocupa um terreno de 5.400 m°. A disponibilidade de construgfo num terreno considerado
grande —em comparacio a outros temenos ocupados por escolas municipais— e sem acidentes
topograficos facilitou a implantagdo do projeto-piloto das escolas construtivistas (foto 33): quatro
blocos'? de dois pavimentos cada um, interligados por um pétio coberto com estrutura metlica,
com ginasio e canchas esportivas, além do acesso do prédio com guarita {para o vigia) e caixa
{para o transformador) (Macadar, 1992).

O blaco facilita a nuclearizagiio das salas de aula em grupos de quatro por pavimento;
utilizamaos o pavimente superior com salas de aula e o terreo para areas que atendam e
apbiem aluna & professor. Em umn dos bloces, porém, esta previsto o aproveitamento do
pavimento térrea com salas de aula para abrigar aluncs portadoras de deficiéncias
fisicas. {Macadar, in: Construgdo, 1892, sip)

Sua (nica entrada (formal'™®) se d4 pela Av. Major Manoel José Monteiro, onde se localizam a
guarita destinada ao vigia e a caixa do transformador. E este acesso —portdo, guarita g caixa— €
justamente a fachada principal da escola, ja que ela nfo apresenta muros ou paredes construidas
_somente uma cerca de arame colocada para impedir o livre acesso— que projetem formalmente a
fachada principal da escola. Ao mesmo tempo, o acesso principal néc leva primeiro a nenhum
prédio —como normalmente se faz—, mas ao pétio coberto: um local de reunido, encontro,
integracéo (foto 34). A irregularidade dos outros limites do terreno (fachadas laterais e fundos) foi
configurada em fungéio da existéncia de uma estagéo de tratamento de agua, no fundo ao sul, e da

% Neste caso, se estes alunos ndo tiverem um espago de referéncia —para onde possam ir, permanecer e Suprir
algumas necessidades basicas, tais como comer- nae terdo outra opgdo gue Ihes garanta proteglio, exercicio de
atividades, alimentagdo, além daguelas outras garantias “simbélicas’ —tho enfaticaments difundidas pela midia—
capazes de promoverem as 3o desejadas transformagfes {sociasis, econdmicas e culturais) na vida daqueles que
pouce ol nada tém.

T cada bloco & detalhado separadaments & "conforme a implantagio resultante em cada terrenc da-se o projeto
geral final" (Macadar, 1992, p. 8). Além disto, a construgio em blocos viabiliza a insercdo deste projeto-piloto de
escola am terrenos pequenas a acidentados.

128 Eyistem outras entradas que foram sendo abertas nas cercas de protegio e que sao utilizadas normalmente por
aqueles que queram antrar por outra via que nEo se&ja a entrada principal,
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construcio de uma escola infantl, no fundo ac norte. Em funglo disto, mas também para
solucionar a implantacio proposta pelo projeto -piloto da equipe de projeto das escolas
construtivistas da Smed, a disposigdo dos blocos no terreno ndo se deu como previsto: todos
dispostos ao redor do patio coberto. A solugdo adotada privilegia a organizagfo proposta para trés
dos blocos construidos, porém, insere o quarto na dnica posig8o possivel do terreno (planta 33).

Fato 33

Fota 34
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‘Planta 33

Do patio coberto, central, portanto, tem-se acesso a apenas trés dos blocos construidos (B, Ce
D). O quarto bloco (A) é acessado diretamente pelo patio aberto ou atraves da passarela que 0

liga ao bloco B (planta 34).

Flanta 34
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O limite dos blocos ndo delimita o terreno, existindo entre os blocos e os limites do mesmo uma
margem ndo edificada (zona de transicdo) que permite a “livre” circulagio entre os blocos. Os
limites do terreno —frontal, |laterais e de fundo— estéo todos cercados com telas de arame, sem
Muros, o que permite o acesso a escola por outras vias que nédo a principal, dado que a cerca esta
continuamente furada'*,

Além dos blocos construldos e do pétio coberto, no terreno da escola foi projetada uma horta —que
est4 desativada e cujo terreno foi cedido 3 escola infantil- e uma cancha maltipla —a céu aberio e
pavimentada, com cestas de basquetebol & espera de rede para voleibol- para o exercicio de
esportes. Também esta cancha foi totalmente cercada (com cercas de arame de mais de 3m) para
que o0s exercicios com bolas ndo causem distarbios aos alunos que estio em aula, caso a bola va
mais longe do que o esperado. Sobre a estagdo de tratamento era prevista tambem a construgio
de um centro de atividades esportivas que até hoje, porém, néo foi construido. Ao lado dos blocos
A 8 B tem também um pequenc patio cormn alguns equipamentos para recreacao infantil,

Todos os gquatro blocos construidos tém praticamente a mesma organizacdo intema: com dois
pavimentos cada um'™, uma estrutura quadrada com uma 4rea central vazada e salas ao redor do
centro {planta 35). Os blocos sfo quadrados perfeitos: ao inves de utilizarem a forma tradicional
com compridos comedores —no centro ou nas laterais dos edificios— e salas retangulares e
perpendiculares aos mesmos, possuem minimos corredores, mais largos do que os habituais, e
com salas hexagonais nos quatro cantos dos blocos: "uma estrutura singularmente diferente do
tradicional” (Grossi, 1882b, p. 15).

O espacgo central dos blocos —"que facilita o encontro dos alunos” (Macadar, 1992, p. 6)- forma
uma espécie de patio intemo em cada bloco, onde se dio as circulagfies horizontal e vertical dos
blocos'™', No teto deste "vazio” central foram colocadas clarabéias que permitem a entrada da
iluminacao e ventilagio naturais (plantas 35 e 38, foto 35). Além disto, entre a cobertura e o forro
de cada bloco tem uma camara ventilada para assegurar 0 isolamento témmico; o ar entra por
aberturas nos beirais e sai através de lanternim.

" Mesmo que se faga —com uma certa constdncia— sua manutangio, o custo dos reparas impede que a tela seja
trocada sempre que se fazem danos & mesma, existindo, portanto, sempre algum furo na cerca que permite o facil
acesso.

¥ 0 pavimento superior em todos o= blocos & utilizado predominantemente como espago de auls e o térrea para
ireas de apoio e recreagdo.

"™ ada um dos blocos possui uma escada localizada em posigio oposta & entrada do prédio & junto & fachada
posterior do bloco (solugdo encontrada para facilitar a necessidade de insercdo do projeto-piloto em terrenos de
topografia acidentada e permitir o acesso aos blocos em diferentes niveis, sem grandes agressées & paisagem).
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Planta 35

Fainenio sursceior flkacos A Ba )

Cowle fransversal (blaco )

Fofo 35
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Flanta 36
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O bloco C serve & administragio da escola. Dividido tal como os outros prédios, suas salas
destinam-se, no pavimento térreo, 4 secretaria, sala dos professores, deposito e sala de atividades
miltiplas (ou sala de atividades interativas)'™. No pavimento superior tem a biblioteca'™, as salas
destinadas 4 Direcio, ao Servico de Orientagio Educacional (SOE), aoc Servigo de Supervisdo
Educacional (SES), ao Servigp de Audiovisual (que funciona também como um
depdsitofalmoxarifadoe dos materiais didatico-pedagdgicos) e a sala da televisdo e video.

No bloco D estd a maioria das salas de aula: quatro em cada pavimento. Cada uma delas esta

localizada num dos quatro cantos do quadrado e possui uma forma hexagonal '™

que permite uma
maior integragio da turma, j& gue as mesas dos alunos sdo organizadas de modo gue formem
pequenos grupos (de quatro ou cinco alunos), propiciando trocas entre os mesmos, além da fAcil
circulagdo dos alunos e do professor entre os grupos e o melhor relacionamento dos mesmos
entre si (planta 37). Cada sala possui dois dngulos de janelas que asseguram iluminacdo e
ventilagio cruzadas permanentes (foto 368) —maior conforto ambiental— e garantem economia de
energia elétrica. Além disto, acima da parede das portas de entrada das salas de aula foi colocada

uma janela que ventila através da chaminé de ventilag8o localizada acima do vazio central.

BALA DE AULE

Planta 37

32 Com o objetive de ampliar a jornada escolar de quatro para seis horas —a partir da implantagio de um programa
de mals duas horas didrias de atividades alternativas, utiizando a mesma organizagdoe formal da escela, "em
afividades que o proprio aluno opta, de acordo com a sua prefardncia, permitindo, tambem, a possibilidade de
integrar-se a grupes com companheiros de outras turmas” (Macadar, 1982, p. 10} fol prevista a construcio de uma
=ala ampla & de multiuse, sendo possivel a sua compartimentagio guanda necessario for.

3 s piblioteca desta Escola ndo & somente um espaca destinado 4 conservag#o de livros ou leitura individual. Foi
organizado no seu nterior UM espago amplo —equipado com tapetes no ch#o, almofadas, cadeiras de balango—
destinadno a atividades integrativas, tais como a "hora do conto”,

13 a cala de aula construida em forma hexagonal, afirma Raul Macadar, *informaliza a posig8o des bancos, que se
transformam em plancs de trabalho dos grupos, permitinda até mesmo o trabalho individual, quando necessario”
(Consfrucdo, 1982, sp).
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As salas construtivistas s8o maiores (foto 37): possuem 20% a mais de drea por aluno do que o
espaco destinado aos alunos nas salas tradicionais'™ e foram “planejadas para que os alunos
aprendam fazendo experiéncias em pequenos grupos” (Escola Municipal Jean Piaget, sid, sip).
Pais, rejeita-se a “disposicéo classica dos alunos uns atrés dos outros, olhando para a nuca do
companheiro da frente, todos voltados para a |ousa e para © professor, centro do ensino” (Grossi,
1992b, p. 15).

Foto 37

13 0 gspago fisico aumenta de 1,20m? para 1,50m? por aluno em sala de aula. Segundo Macadar (Construgéo,
1992, a/p), isto foi possivel gragas a diminuigio das dreas de circulagho que, em relagac a projetos normais de
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Qutra estratégia para fazer “circular” o local do saber nas salas de aula é a disposicéo dos trés
quadros (dois negros e um branco): eles sfo distribuidos em pontos diferentes da sala para "tirar’

o professor do centro das atengdes.

Projetameos salas de aula que quebram o espaco unidirecianal tradicional, Colocamos
dois quadros-negros na sala, em lugares distartes, além de um painel de projegio,
incorporado na sala, e dreas de apoio dirsto que congregam armarios gue servem de
depdsito de material escolar & os chamados "canta da natura” [foto 38] que funcionam
como um viveiro de plantas e pequenos animais. {Macadar in: Construgdo, 1982, s/p)

Foto 38

Nos dois blocos acima citados (C e D) ndo existem banheiros —o que seria, no minimo, desejavel
diante do nimero de alunos, professores e funcionarios que freqlientam estes espagos. Os
banheiros que servem & escola estdo concentrados no bloco B. Além dos banheiros para alunos
(inclusive com equipamentos para criangas deficientes) e professores, temos neste bloco, no
pavimento térreo, os laboratérios (de ciéncias, datilografia, educacdo artistica, computagao,
técnicas comerciais) e a sala de integracio e recursos que servem para atender os alunos
“deficientes” de todas as escolas da regido. No pavimento superior, temos outras quatro salas de
aula.

Mo dltimo bloce (A) temos, no pavimento inferior, o refeitdrio e a cozinha. No superior, mais guatro
salas de aula que totalizam as dezesseis salas previstas no projeto-piloto.

Além dos quatro blocos, entre trés deles e servindo como um “distribuidor coberto”, temos o patio
central (com uma area de aproximadamente 300m°), coberto por uma estrutura metalica leve.
Além de ser o acesso distribuidor dos blocos (B, C e D), o patio coberio funciona, primeiro, como
um grande hall de entrada, pois quando se chega na escola o (nico acesso existente (portdo
principal) desemboca neste patio. Segundo, como uma &rea recreativa coberta, que visa a

escolas, resulta em uma reduclo de até 35%: “diminuimos esse percentual de 4reas impredutivas e o
acrescentamos em dreas produtivas” (idem).
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integracio e o encontro nos horérios de intervalo, favorecendo a pratica de brincadeiras

interativas'*,

Da area total construlda na Escola, aproximadamente 9% & destinada as salas reservadas a
administracio, 56% &s salas de aula, 28% as salas especiais, 2% aos sanitarios e 5% ao patio
coberto & passarelas. A maior 4rea construida, portanto, € destinada as salas que desenvolvem
atividades didatico-pedagogicas (aulas e atividades especiais).

© material utilizado na construgdo da Escola € o seguinte: nas paredes internas e extemas
(duplas) dos blocos, tijolos aparentes, unidos com argamassa, por permitirem maior conservacio
e durabilidade (foto 39); nos pisos das dreas de circulagdo interna, banheiros, cozinha, refeitdric e
laboratérios, granitina e, nas salas —de aula, especiais e administrativas—, tacos de madeira
colados. A cobertura dos volumes e pétio & de vigas treligadas em metal que apdgiam telhas em
chapa de ago zincado pré-pintado com estrutura metalica e a cobertura das passarelas, entre o0s
blocos, & de estrutura metélica com telha de chapa calandrada de ferro: “tudo em busca de uma

vida duradoura™ (Macadar, in: Consfrugdo, 1992, s/p).

Foto 39

136 |taressante observar que foi construido para que sua altura (pé-direito de 3,5m) ndo permitisse jogos de bola.
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Apesar de ter sido propagada a economia que se faria com a construgéo de escolas como esta —
cerca de 10% menos do que uma escola convencional- foi exatamente o contrério disto que serviu
de argumento (o alto custo destas construgbes) ao atual Secretario Municipal da Educagio, José
Clévis de Azevedo, para justificar o “fim da arquitetura construtivista’ —considerada uma "lastima”
para a ex-Secretaria Esther Pillar Grossi (Comreio do Povo, s/d, s/p). Também Raul Macadar
defende a manutencdo deste projeto de construgdo das escolas construtivistas, embora admita
gue materiais mais durdveis sejam mais caros, reafirmando, ainda assim, que a maior vantagem
deste tipo de projeto € a durabilidade do matenal utilizado: “estas escolas séo projetadas para
receber 500 alunos por turno. E necessério, portanto, um material que garanta um minimo de
conservagio com um custo razodvel. {...) E claro que se pode fazer uma obra mais barata, mas
com certeza estara se optando por uma necessidade de maior conservagéo” (idem).

Enfim, retomando os quatro elementos de formagdo espacial em relagio & Escola Municipal Jean
Piaget, pode-se afirmar;

Quanto & distribuigao

A construgdo desta Escola na periferia & num terreno grande ndo se configura em um elemento
determinante do tipo de distribuigdo que se deu dos blocos no terreno. Por ndo ter sido projetada
para ser um (nico edificio, sua implantagio no terreno & irregular, embora trés dos blocos estejam
articulados ao redor do patio coberto, dando a impress&o de serem um Unico grande espaco,

Independentes em relagio ao seu entorno, os blocos da Escola e seus equipamentos (quadras de
esporte abertas, brinquedos para recreagio) ndo se configuram em limites do terreno. Mais: as
zonas edificadas e ndo edificadas néo foram previstas para comporem 0s espacos deste terreno
(dai a existéncia de um projeto-piloto adaptével as circunstancias e necessidades locais). Conclui-
se, portanto, que os espacos edificados e ndo edificados ndo compdem entre si, ndo se limitam
reciprocamente, j4 que néo existem nem foram construidos um em fungdo do outro. Ao contrario,
ambos convivem no mesmo terreno, um permitindo ao outro o maximo de suas possibilidades,
como por exemplo, 0s acessos irrestritos (de qualquer lugar do terreno pode-se acessar aos
blocos ou ao pétio coberta), ou as permanéncias (escondidas) sem controles, tanto nos blocos
quanto nos patios.

Em sintese, para a distribuigio da Escola no terreno, importante foi a organizacio dos blocos e a
reunido deles através do patio coberto. O espago que “"sobrou” ficou tal como estava, sem que
fosse organizado ou relacionado ao espaco edificado.

A organizacdo intemma dos blocos também merece destague, j4 que foi pensada e detalhada &
exaustdo, para propiciar a méaxima utilizagio dos espacos dentro da “méximas” pedagégicas
almejadas. A distribuico interna, portanto, foi muito mais trabalhada do que aquela externa —com
exceclo da articulacio dos blocos através do patio coberto.
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Quanto & conformmagdo

Esta Escola esta basicamente conformada assim: quatro blocos quadrados no terreno, trés deles
articulados pelo pétio, todos absolutamente idé&nticos: tijolos aparentes, esquadrias, porias,
escadas, vazio central, tudo colocado no mesmo lugar em cada um dos blocos. nenhum elemento
de contraste que identifique um ou outro prédio. Nenhuma ormmamentacdo, indicacdo, identificagao.

A fachada principal —simbolo de identificagio e reconhecimento da Escola a partir do exterior—
também nfo existe como tal. Ela & representada por um porido que se abre num espacgo vazio
coberto, de méxima integracio.

Interessante observar, que embora a tipologia adotada pareca centralizar, concentrar 0s prédios
ao redor do péatio coberto, a Escola foi projetada para que sua tipologia fizesse um movimento
contrario aquele do enclausuramento, do fechamento: ela & centrifuga.

Suas dimensdes —considerado o tamanho do terreno e a configuragéo dos blocos no mesmo- néo
sdo grandes. O conjunto, porém, parece ser grande se consideramos que esta € uma Escola
Municipal localizada na periferia. Mas os vérios espagos que compdem a Escola sdo os minimos
suficientes para atenderem as necessidades do tipo de atividade ali desenvolvida. A economia
material dos espagos construidos € visivel: nenhum desperdicio aparente, maxima utilizacio do
que foi possivel construir. Talvez o Unico espago anti-econdémico —porgue grande, mal-utilizado,
indtil e, talvez, indesejado— seja justamente aquele ndo previsto pelo projeto-piloto: as sobras néo
edificadas do terreno, que variam de acordo com o tamanho de cada terreno e que nio teriam
como serem evitadas neste caso e diante da proposta pedagdgico-espacial operada.

Quanto a defimitaglo

Nada é exatamente “limitado™ nesta Escola. Os véarios acessos (ao terreno em fungéo dos furos da
grade e aos blocos em funcdo das indmeras portas existentes), os varios espagos de integracio
{fora e dentro dos blocos), as zonas ndo edificadas (livres do olhar e do controle alheios, porque
parece ndo pertencerem ao projeto), os lugares de encontro: tudo e possivel de ser acessado.

Mesmo as salas da administragio —local (por exceléncia e conveniéncia) dificil de ser faciimente
acessado— aqui estdo permanentemente abertas, sem limites materiais que impegam a entrada de
alunos, de professores ou da comunidade em geral. Particularmente a sala destinada a Diregéo,
a0 lado da biblioteca, € um local de continua passagem, de transito livre.

Todos os outros espagos —construidos ou ndo—- sd0 igualmente possiveis de serem acessado. Dos
patios (coberto e aberto) as salas de aula ndo temos mais os longos corredores (lugares de
méximo siléncio e di+sciplina) e as inimeras portas das salas de aula. Agqui todas as salas se
abrem em locais tidos como “de integragfo”: os pequenos péatios internos dos blocos. As salas,
contiguas aos ambientes de encontro, s30 uma extensdo destes ambientes de sociabilizagéo
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propostos. Nas salas de aula, indmeras outras solugfes pouco convencionais e néo limitantes: a
disposicio dos quadros e das mesas dos alunos, a posico incerta do professor, as indmeras
aberturas na altura dos olhos infantis, a existéncia dos "canios”, a disposicio hexagonal. Enfim,
muitas disposicdes que possibilitam e permitemn variadas ocupagbes, posigbes, utilizagbes.

Todas as areas —pedagdgicas, recreativas, administrativas e interativas (e ndo mais “de
circulaglo®, pois alunos, professores, funcionarios nelas n&o mais circulam, mas se encontram,
interagem)— possuem esta caracteristica. Estas areas s3o bastante diferentes entre si e-
sobretudo—, dos modelos tradicionais freglienternente propostos: a area pedagogica com suas
diversas salas —laboratdrio, atividades mualtiplas, artes, computagdo— e, particularmente, com sua
singular sala de aula (forma, cantos, quadros, mesas). A area recreativa —mais pobre de recursos,
infra-estrutura e equipamentos— reflete a pobreza com que, emn geral, sdo tratadas a escolarizagio
plblica brasileira e suas dreas menos “nobres”. A drea administrativa tem um carater “publico”
{algo que deveria ser regra em administragfies pdblicas) e no & considerada como se fosse um
espaco mais importante do que os outros: nfio estd isolada em algum nicho inalcancével nem
fechada aos alunos, pais e professores. Ao contririo, a Dirego estd entre 05 alunos: para —
dizem— melhor ser “controlada™ por eles, mas também, creio, para melhor "controla-los". Por fim, a
diferente area “interativa” que promove encontros e a integragdo entre todos agueles que antes
circulavam pelas escolas: um espago produzido em coeréncia com os principios da proposta
pedagdgica |4 referida.

Quanto ao tamanho das diferentes areas —embora a recreativa parega ser a maior area existente
{em funcdo do tamanho do terreno onde foi construida a Escola e ndo propriamente em fungio de

- a maior area da Escola -

uma declarada intengdo em se privilegiar esta éarea
desconsiderando-se, portanto, as areas ndo construidas e que fazem parte do todo escolar- e
aquela destinada as atividades pedagdgicas (salas de aula e salas especiais). Esta area perfaz
mais de 80% da area construida. Isto comprova a grande énfase que se deu na elaborag3o do
projeto para que fossem privilegiadas as areas produtivas em detrimento daquelas consideradas

“improdutivas”,

Quanto & utilizagio

Praticamente nenhuma diferenca existe entre os varios ambientes escolares construidos apesar
da diferente utilizagio que a eles se dé. Mesmo porque todo o espaco desta Escola {construido e
néo-construido} poderia ser assim resumido quanto & sua utilizag8o: salas (de aula, especiais e
administrativas), espaco de integragio (patio coberto, grandes “halls® dos blocos), espago de
recreag3o (patio abertoferreno remanescente, quadra de esporie) e espago de servigos
{banheiros, cozinha e refeitério).

& pinda gque o aspectoe recreative do projeto exista e nele se tenha efetivaments pensado, a Preccupagac ¢om o
mesmo (sua area, sua organizagao, seus squipamentos, etc.) & visivelments menor se comparada a outras areas
ou espagos, como por exemplo, aquele das salas de aula.
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Tal simplificagiio comprova que se a complexidade do ensinar-aprender esta no espago da sala de
aula e seus arredores mais imediatos (espacos de integragdo), nada mais coerente do que
“investir” nestes espacgos para diversifica-los e obter deles maximas utilizacbes.

Mesmo porque, o espago fisico da Escola Jean Piaget nada mais € do que quatro blocos e dois
pétios (um fechado e um aberto) que funcionam como se fossem um grande edificio, onde as
4reas intemas e externas estio permanentemente inter-relacionadas, onde cada parte do todo
tem uma fungdo, mas que ndo pode 'sobreviver” sozinha. S8o as idéias de integragao,
sociabilizacdo, cooperagéo, enfim, que podem ser percebidas nas decisdes arquitetdnicas feitas
neste projeto.

Enfim, encerro esta primeira parte do eixo analftico, reafirmando que até aqui tentei dar conta do
primeira proposito desta minha Dissertagio: tentar compreender 0 modo como 0s 8spacos
escolares que pesquisei foram sendo constituidos, naturalizados e justificados pedagégica e
arquitetonicamente.
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Quando tiverdes conseglide former assim & cadeia
das idéias ne cabseca de vossos cidad&os, podersis
entdo vos gabar de conduzidfos e de ser seus
senhares. Um déspofa imbecif pode coagir escravos
com correntes de ferro; mas um verdadeiro polfiico
os amarra bem mais fortements com a corrents das
suas proprias |défas; & no pfano fixo da razdo que
ela ata a primeira ponta; fago tanto mais forte quanio
ignoramos sus lessiture e pensamos gue & obra
nossa; 0 desespero 8 o fempo roem o5 lagos de
ferra & de ago, mas sdo impotenfes contra a unido
habitual das ideigs, apsnas consegusm estrelté-la
ainda mais, & sobre as fibras moles do cérebro,
fundas-se a base inabaldvel dos mais solidos

impérios.

{Tunrbull, J. Visite & la prison de Philadelphie. Trad.
1797, p. 27, Apud Foucault, 1997¢, p. 93)
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ParaAa EDiFicaAR (E PODER CONTINUAR). ..

Napa Fora Do ConNTROLE

Ao iniciar a sequnda parte do eixo analftico, preciso dizer que aqui tratarei do segundo problema
proposto nos objetivos desta Dissertaco: definir elementos que me permitam compreender 0s
espacos escolares como construgbes que foram se "moderizando” para continuarem produzindo
corpos doceis, disciplinados, educados, com o minimo exercicio da violéncia explicita e 0 maximo
exercicio da vigildncia continua, implicita e intemalizada. Pretendo, portanto, para dar conta deste
objetivo, mostrar como estas mudangas ocorreram e o gue entendo por cada um dos conceitos
aqui trazidos que contribuem na compreensao destas mudangas,

Antes de mais nada, & preciso concordar que as relagBes que se dio dentro (e fora) da escola
com o0s virios objetos/sujeitos que a atravessam tém sido continuamente discutidas, debatidas (a
fim de serem descobertas, reveladas, conhecidas, construidas) e, baseando-se nas reflexdes que
se faz sobre as mesmas (quais sdo, de que tipo, como ocorrem, porgue, eic), surgem
continuamente "novos' modos e métodos de ensinar, de avaliar, de organizar 0s espacgos e 0%
temmpos, de planejar, de administrar, de viver o "escolar". Geralmente estas agbes estdo pautadas
na intengéio de “melhorar” e *humanizar™=.

As reflexdes que se fazem sobre a escola, porfanto, ndo s8o recentes nem levam a definitivas
conclusdes. Mesmo porque faz pare do processo de melhoria & “busca” incansavel, a constante
superac3o, através da critica, da reflexdo e da agdo (que provocam novas mutacdes). Como as
preccupacdes que envolvem o “escolar” (como um todo) néo sdo nem tacita nem unanimemente
aceitas, as solugBies aos problemas que dizem existir (e persisti) ndo sdo (dnicas nem
satisfatdrias. Ao contrdrio: embora as possibilidades de ver, observar, criticar, perceber o “outro”
parecam ser infinitas, ao mesmo tempo —e confraditoriamente—, em todas estas vanadas
possibilidades é permanente um Gnico desejo: melhorar, progredir, evoluir, modernizar, humanizar.

As varias maneiras de nos relacionammos com o outro —e, particularmente aquelas tipicamente
“modernas” que procuram conhecer, descobrir, desvelar, estudar, melhorar, progredir— néo foram

sempre as mesmas -

. E, se por um lado, através de tais atitudes (de conhecer, classificar,
desvelar, descobrir) conseguimos reunir tantos "diversos” desconhecidos (e desconsiderados) sob

0 mesmo plano explicativo; por outro lado, porém, ao sistematizarmos as coisas —qualificando-as,

¥ E precizo salientar que &s palavras “humanizacdo, humanizar® usualmente se associam todas agquelas
qualidades modernas desejadas & utopicamente apregoadas; justiga, fraternidade, igualdade, irmandade,
democracia, paz, serenidade, felicidada, amor, compaixio, entre culras que dizem pertencer ao "carater” humano.

"™ Foucault (1995a) € um dos autores de nosso tempo que argumenta gue o= modos de conhecermos e nos
relacionarmeos com o “outra” (objeto do nosso conhecimento} ndo so Unicos & nem sempre foram os mesmes, Para
sustentar tal tese, este autor nos demonstra como ne plana das linguagens, da economia @ da vida as analogias e
similitudes caracterizavarm ofs) outrols) na época classica. Ma época modama, ao contrario, a diferenciagio passou
a ser & unica capaz de reunir tantos diversos & "novos" num mesmo cendrio explicativo.
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descrevendo-as, nomeando-as, ordenado-as e, mais recentemente, construindo-as— limitamos as
possibilidades de reconhecimento de diferentes (ou "novas”, porque desconhecidas) identidades.
Regrar significa também regular: permitir (ou ndo) detemminados procedimentos.

Assim, a atitude modema mais convencionalmente aceita e utilizada —aquela de "descobrir®,
"conhecer”, "revelar” o novo, dando a este "nove" (porque ainda nféo conhecido) todos os atributos
e as gualificagBes necessarias a uma sua futura categorizacéo/regulagio— acabou limitando muito
mais do que se imaginava, ja que, ao diferenciarmos o "novo", o esquadrinhamos, 0 colocamos
naquele nico lugar a ser ocupado e a partir do qual estabelecemos com ele algumas relagbes.

As relagdes interpessoais, por exemplo, também se diferenciaram ao longo dos séculos. Se entre
reis e slditos atos —tais como aqueles de obediéncia, castigo e violéncia'“~ eram os mais
COMmuNs, com o crescimento da populagdo mundial, novas tecnologias de controle e medigio
populacional'' tiveram que ser adotados para manterem docilizados e govemnados (sob controle)
tantos corpos e mentes.

Se o poder-forga fisica (ou violéncia) tomou-se menos exemplar (ou menos produtivo), porque
sempre mais se rebelavam e se insurgiam contra ele e, portanto, ele deveria ser menos utilizado,
outras formas de exercicio de poder ="com procedimentos especificos, instrumentos totalmente
novos e aparelhos bastante diferentes” (Foucault, 1989, p. 187), absolutamente incompativeis com
as relacbes de soberania- foram sendo colocados em pratica a fim de manter sob controle as
indesejaveis e crescentes massas indisciplinadas'*.

Diferenternente da concepcéo de poder exercido por alguém ou algo contra outro(s), numa relacio
de forga (violenta) em que o mais "forte” vence o mais "fraco”, Foucault {1589) propde uma outra
forma de perceber este poder que deixa de ser simples violéncia, para ser um jogo de relagfies,
baseado no saber {conhecimento sisternatizado, difuso, adguirido) e que funciona como uma
"maquinaria, (...) uma maquina social que néo esta situada em um lugar privilegiado ou exclusivo,

%0 violancia, do latim "wiolentis”, sighifica "constrangimento fisico ou moral; uso da forga, coagic” (Ferreira, s/d, p.
1463), ou ainda: "coagso fisica ou moral exercida por um sujeito sobre um outro a fim de induzi-lo a fazer acdes que
talvez ndo teria feite” (Zingarelli, 1998, p. 1968, trad. minha). A violéncia, enfim, & uma punigio corporal: marcants
para a vitima, ostentoss acs outros, constatada por todos, um triunfo. O excesso das violéncias preduz o triunfo, a
gléria; quanto mais visivel, melhor, A légica do poder soberano, por exemplo, era justaments esta: maior poder tinha
aquele gus mais podia controlar através da violéncia,

! Came por exemplo, os estudos estatisticos.

2 Eoucault (1999; 1988) faz refaréncia ac deslocamento do poder exercido pelo soberano (gue tern o direito sobra
a vida & a morte do sudito, que deixa viver ou faz marrer) para o poder exercido na sociedads disciplinar {um direito
sobre a vida, que administra os corpos e gere a vida). A este poder para a vida (ao confrério daguele "poténcia da
merte"}, Foucault denomina de "biopoder": um poder que se exerce sobre a vida através de uma tecnologia
dieciplinar do corpo, auments @ sua forga Otil através do exercicio, do treinaments, ternande o "corpo-maguing”
individual dotade de capacidades, de docilidades & de utilidades; e que se exerce também através de uma
tecnologia regulamentadora da vida, centrada na vida, que agrupa os efeitos de massa proprios de uma populagio,
qua procura controlar a série, que visa o equilibrio global, a seguranga do conjunto. Esta segunda tecnologia de
exercicic do biopoder regulaments o corpo social, os processos biossocioldgicos e se apbia no "corpo-especie” ("ne
corpo transpassado pela mecdnica do ser vivo e come suporte dos processos biologicos: a proliferagdo, os
nascimentos 8 a mortalidade, o nivel de salde, a duragdo da vida, & longevidade, com todas as condiges que
podemn fazé-los variar; tais processos sSo assumidos mediante toda uma série de intervengdes e confrofes
regulsdores; uma bio-politica da populagso”, 1988, p. 131, grifo do autor).
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mas [que] se dissemina por toda a estrutura social. N3o & um objeto, uma coisa, mas uma relagao”
{(Machado, 1989, p. XIV).

Uma relagdo de violéncia age sobre um corpo, sobre as coisas. Ela forga, ela submete,
ela quebra, ela destréi; ela fecha todas as possibilidades; nfo tem, portanto, junto de si,
autro pélo sendo aquele da passividade; e, se encontra uma resisténcia, a Unica escalha
& tentar reduzi-la. Uma relagsio de poder, ao contrario, se articula sobre dois elementos
que lhe sdo indispenséveis por ser exatamente uma relagio de pader. que o "outro”
(aquele sobre o qual ela se exerce) seja inteiraments reconhecido e mantido até o fim
come o sujeito da aglo; e que se abra, diante da relagio de poder, todo um campo de
respostas, reaces, efeitos, invengies possiveis. (Foucault, 1995c, p. 243)

Segundo Foucault (1989), em uma sociedade como a nossa o exercicio do poder € capaz de
produzir discursos de verdade com efeitos muito produtivos:

(...} existern relagBbes de poder miltiplas que atravessam, caracterizam e constituem ¢
corpo social e que estas relagdes de poder ndo podem se dissociar, se estabelecer nem
funcionar sem uma produco, uma acumulagio, uma circulago e um funcionamenta do
discurso, Mao hé possibilidade de exerclcio do poder sem uma certa economia dos
discursos de verdade gue funcione dentro e a partir desta dupla exigénoia. Somos
submetidos pelo poder & produgio da verdade e sO podemos exercé-lo através da
produgio da verdade. (pp. 178-180)

Ao produzimmos saberes’®

organizamos um sem numero de praticas gue nos condicionam
(disciplinam) & nos relacionarmos com n6s mesmos e com os outros a partir destes
conhecimentos produzides e reconhecidos como verdadeiros. Através deles exercemos poder,
sujeitamos o outro, impomos as Nossas vontadesiverdades'. “Tudo isto significa que o poder,
para exercer-se nestes mecanismos sutis, & obrigado a formar, arganizar e pdr em circulagdo um

saber, ou melhor, aparelhos de saber que nfo sdo construgies ideologicas” (Idem, p. 186).

A produtividade deste poder, por sua vez, esta relacionada a capacidade do mesmo em inter-
relacionar posigies diferentes, economizando os "custos” de uma imposigio violenta que
explicitamente domina, viola, violenta, obriga. Ele produz diferentes arranjos (subjetivacdes) na
medida em que € exercido, na medida em que se reage a ele, se resiste, tenta-se fazer valer um
putro saber, uma outra verdade, criam-se novas forgas, que impbem e sujeitam em fungio de
outras argumentagdes. A producio destas "reagles” -acbes sobre acfes, tais como incitar,
induzir, desviar, facilitar ou dificultar, ampliar ou limitar, tornar mais ou menos provavel.."

3 saher, para Foucault (1997a), & um "sonjunto de elementos, formados de maneira regular por uma pratica
discursiva e indispensdveis & constituigio de uma ciéncla, apesar de nio se destinarem necessariamente a lhe dar
lugar {...). Um saber & aquilo de que podemes faler em uma pratica discursiva que se enconfra assim especificada:
o dominio constituido pelos diferentes objetos que irfo adquirir ou ndo um status cientifico (). um saber &,
também, o espago em gue o sujeito pode tomar posigio para falar dos objetos de que se ocupa em sau discurso
{...}; Um saber & também o campo de coordenagdo e suberdinagdoe dos enunciados em que o= Concetos aparecem,
sa definem, =e aplicam, se transformarm {...); finalmente, um saber se define por possibildades de utilizagdo e de
apropriagio oferecidas pelo discurso (...)" (pp. 208-207).

4 £ importants observar, tal como salienta Machado (1989, p. XIV) que: "(...) esse carater relacional do poder
implica que as proprias |utas contra o seu exercicio ndo possam ser feitas de fora, de outro lugar, do exterior, pois
nada esta isento de poder. Qualquer luta é sempre resistdncia dentro da propria rede do poder, teia que =e alastra
por toda & sociedade e a que ninguém pode escapar ele esta sempre presente & Se eXerce como uma
multiplicidade de relagdes de forgas. E como onde ha poder hé resisténcia, ndo existe proprismente o lugar de
resisténcia, mas pontes méveis e fransitbrios que também se distribuem por toda a estrutura social.”

DEsScoOoNTRUGDESE EpiFlocAaNTESHS 138

P —



(Deleuze, 1998, p. 120)— é que qualifica o poder como produtivo, uma produtividade econdmica' ™
que faz inventar outras estratégias, que o potencializam, ao engendrar "saberes que o justificam e
encobrem" (Meiga-MNeto, 1999, p. 13).

© que faz com que o poder se mantenha, seja acelto, & essencialmente o fato de néo
ser percebido apenas coma poténcia que diz ndo, mas sim que (...) produz coisas, induz
prazer, forma saber, produz discursos, tem-se que considera-lo como uma rede
produtiva que passa através de todo ¢ corpo social ao invés de uma instancia negativa
gue tem por fungdo reprimir, (Foucault, 1995¢c, p. 137, trad. minha)

A verticalidade do poder "soberano" vai, aos poucos, cedendo lugar & horizontalidade do poder
"disciplinar’: um poder ligado aos saberes cada vez mais difusos no mundo, que produzird corpos
déceis que reagirdo ou resistirdo ao poder sempre em relagio a um outro exercicio de poder, onde
a forga fisica ndo se fard mais téo necesséria, por ndo ser a Unica forma de imposicio do desejo
de alguém ou de sujeigio do outro. Pois, é necessario:

(...} encantrar um mecanismo de poder tal que ac mesmo tempo [controle] as colsas e
as pessoas até os seus minimos detalhes, [que] ndo [seja] tdo custoso nem
essencialmente predatério, que se [exerga) no mesmo sentido da processo econdmico.
{Foucault, s/d, p. 58, trad. minha)

Ao dispensar essa relagiio custosa e violenta até entdo empreendida no exercicio do poder
{soberano), a disciplina obtém efeitos de utilidade pelo menos igualmente grandes.

O momento histérico das disciplinas é o momento em gue nasce uma arte do corpo
humaneo, que visa no unicamente o aurmento de suas habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujeigio, mas a formagée de uma relagéo que no mesmo mecanismo o
torna tanto mais obediente quanto & mais Otil, e inversamente, Forma-se, entdo, uma
politica das coergfes que sdo um trabalhe sobre o corpe, uma manipulagéo caleulada
de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. O corpe humano entra
numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula € o recompde. (Foucault,
1997¢, p. 127)

Estas novas t&cnicas sBo por sua vez muito mais eficazes e muito menos custosas
{menos custosas sconomicaments, menos aleatdrias em seus resultades, menos
suscetiveis de escapatdria ou de resisténcia) que as técnicas utilizadas até entio e que
se apoiavam em uma mescla de tolerdncias, mais ou menos forgadas (desde o privilégio
reconhecide até a criminalidade endémica) e de ostentagdo custosa (intervenches
estrepitosas & descontinuas do poder cuja forma mais viclenta era o castigo "exemplar”
j& que excepcional). {(Foucault, 1955¢, p. 137, trad. minha)

A disciplina distribui os individuos no espago, quadricula-os ("cada individuo no seu lugar, e em
cada lugar um individuo™, idem, p. 131); localiza-os funcionalmente (os espacos devem ser uteis
para permitirem maior rapidez, habilidade, vigor e constancia); e posiciona-os na série, na linha,
na coluna ou na fila. Para conseguir ter um resultado satisfatério, utiliza recursos para o "bom
adestramento”, tais como a vigildncia hierarquica, a sang¢o normalizadora (ou seja, a penalidade)
e 0 exame.

Disciplina &, na funde, o mecanismo de poder pelo qual conseguimos contrelar no corpo
social até os elementos mais ténues pelos quais chegamos a tocar os proprios atomos

' Entendo "economia” como a utilizagle maxima das fontes que s& dispbem.
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sociais, isto & os individuos. Técnicas de individualizagde do poder. Como vigiar
alguém, como controlar sua conduta, seu comportamento, suas atitudes, como
intensificar seu rendimento, como multiplicar suas capacidades, como coloca-lo no lugar
onde sera mais il {...). {Foucault, sfd, pp. 58-59, trad. minha)

Portanto, a disciplina € um mecanismo, um dispositivo funcional, uma técnica que produz
individuos ateis, ndo & uma instituicio nem um aparelho, ela substitui "o velho principio ‘retirada-
violéncia' que regia a economia do poder pelo principio 'suavidade-produgdo-lucro™ (Foucault,
1897¢, p. 192). A disciplina fixa, imobiliza, regulamenta, "neutraliza os efeitos de contrapoder que
dela nascem e que formam resisténcia ao poder que quer domina-la; agitacbes, revoltas,
organizagbes espontineas, conluios (...)" (idem, p. 193).

As disciplinas s&o o conjunto das minusculas invengdes técnicas que permitiram fazer
crescer a extensdo Gtil das multiplicidades fazendo diminuir os inconvenientes da poder
fue, justamente para tornd-las Oteis, deve regé-las. (ldem}

A disciplina produz uma forma diferente de exercer o controle (ou assujeitar o outro), pois através
dela é possivel "observar, comparar e controlar os rendimentos, as presencas e as auséncias dos
monocromaéticos sujeitos-pontos: modelo pandptico' de ver o todo permanentemente. Aqui se
individualiza globalizando e se globaliza individualizande” (De Marinis, 1998, p. 32, trad. minha). O
olhar disciplinador esté sempre atento, olhando para cima e para baixo, intervindo continuamente,
& perseverante, conseqiiente, quotidiano e sistematico. E, acima de tudo, vigilante.

O aparelho disciplinar perfeito, segundo Foucault (1997¢), € aquele que & capaz de ver todos &
tudo com um Gnico olhar. Ao olhar, vigia, e "a vigildncia torna-se um operador econdmico decisivo,
na medida em que & aoc mesmo tempo uma peca intema no aparelho de producdo e uma
engrenagem especifica do poder disciplinar” (idem, p. 157).

O exercicio da discipling supbe um dispositiva gue obrigue pelo jogo do alhar, um
aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder e, onde, em
troca, os meios de cosrcdo tornem claramente visivels aqueles sobre quem se aplicam.
(Idem, p. 153)

A vigilancia & um mecanismo de coercio "leve”, permanente e que, ao se internalizar, nos impbe a
disciplinadamente agirmos segundo aquilo que cremos {ou que nos fazem crer) estar dentro da
norma. No precisamos mais do "olhar do rei" e de sua forga-fisica para que violentamente leis e
obrigagBes nos sejam impostos, basta sabermos que nos vigiamos reciproca e continuamente
para impedirmos a manifestagiio indesejada de atos obscenos, anormais, indisciplinados, ilegais,
etc.

A vigilancia hierarquizada, continua e funcional ndo &, sem divida, uma das grandes
“invengoes" técnicas do século XVIIl, mas sua insidiosa extens8o deve sua importancia
&s novas mecanicas de poder que traz consige. © poder disciplinar, gragas a ela, torna-
se um sistema "integrade”, ligado do interior 4 econormia e aos fins do dispositive onde &
exercido. Organiza-se assim como um poder miltiple, automatico & andnimo, pois, se @

Y8 Sobre o pandptico, ver Bentham (1988) e Foucault (1887¢).

DesconNTRUGCDES EorFi{cANTES 140



verdade que a vigil&ncia repousa sobre individuos, seu funcionamento & de uma rede de
relagbes de alto & baixo, mas também até um certo ponto de baixo para cima e
lateralmente; essa rede "sustenta” o conjunto, e o perpassa de efeitos de poder que se
apoiam uns sobre os outros: fiscais perpetuamente fiscalizados. O poder na vigilancia
hierarquizada das disciplinas ndc se detém como uma coisa, ndo se fransfere como
uma propriedade; funciona como uma maduina. (Foucault, 1887¢, p. 158)

Esta maquina estabelece relacdes diferentes de cada um para consigo mesmo: a continua
vigilancia produz uma disciplina-mecanismo que € "umn dispositivo funcional que deve melhorar o
exercicio do poder tornando-o mais répido, mais leve, mais eficaz, um desenho das coergdes sutis
para uma sociedade que esta por vir" (idem, p. 184).

Mo poder disciplinar, o exercicio de governo —talvez o grande problema deste "novo" mundo, cuja
populacio cresce rapidamente'”’, os limites temitoriais precisam ser continuamente bem
demarcados e reconhecidos, os recursos econdmicos comegam a se fazer sempre mais 8scasso0s
e os dispositivos de seguranca precisam se "modemizar” (ou "humanizar”} para poderem fazer
frente &s constantes reacles aos atos viclentos— se desloca do individuo inico, soberano e
detentor de todos os privilégios —inclusive e, sobretudo, aquele de comandar os outros segundo
sua propria vontade e desejos— para se alargar (responsabilizando mais pessoas) e "conseguir o
m&ximo resultado a partir de uma aplicagdo minima de poder” (Goldstein apud Veiga-Meto,
Internet).

Em suma, a passagem de uma arte de governo para uma ciéncia politica, de um regime
dominado pela estrutura de scherania para um regime dominado pelas técnicas de
gaverno, ocorre no século XVl em tarno da populagéo &, por conseguinte, em torno do
nascimento da ecanomia politica. (Foucault, 1988, p. 280)

Este outro jeito de se exercer o poder —circular, relacional— ou "esta forma bastante especifica e
complexa de poder, que tem por alvo a populagéo, por forma principal de saber a economia

politica e por instrumentos técnicos essenciais os dispositivos de seguranga” (Foucault, 1882, pp.

148

291-282) —entre outras duas acepcdes referidas por Foucault neste mesmo texta ™— foi por este

autor chamada de "govermnamentalidade™;

A governamentalidade (...} se tornou o terrenc comum de todas as nossas formas
modermnas de racionalidade politica, na medida em que elas constroem as tarefas dos
governantes em termos de supervisio e maximizagdo calculadas das forgas da
sociedade. A governamentalidade & o ‘conjunto formade pelas  instituighes,
procedimentos, andlises e reflexbes, os cdlculos e as taticas, que permitem o exercicio
dessa forma muite especifica, embora complexa, de poder e gue tem como seu alvo a
populacio'. (Rose, 1898, pp, 35-36)

W7 para se ter uma idéia deste rapido crescimente demografico, segundo dados da Organizagio das Magdes
Unidas {ONW), a populagis mundial em 1650 era de 500 milhdes de habitantes, em 1950 passamas a 2,5 bilhGes,
em 1370 chegamos a 4 bilhdes e em 1989 somos B bilhdes. Calcula-se também gque se continuarmos crescenda
com o8 mesmos indices dos Gltimes anos, ja em 2015 seremos 10 bilhdes de habitantes no munde.

Y8 Eousault (1989, pp. 291-292) escreveu: "com essa palavra quero dizer trés coisas": (além do acima citado) "a
tend&ncia que em todo o Ocidente conduziu incessantementa, durante muito tempo, & preeminéncia deste tipe de
poder, que se pode chamar de governo, sobre todos os outros —soberania, disciplina, etc— e lavou ao
desenvolvimento de uma série de aparelhos especificos de governo & de um conjunto de saberes, o resultado de
processo através do qual o Estado de justiga da |dade Média, que se tornou nos seculos XV e XV Estado
administrativo, foi pouco a pouco governamentalizado”.
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Ao descrever, analisar, calcular, relatar ou organizar dados relativos a nds mesmos, estamos nos
governando, impondo a nés mesmos nossos limites e possibilidades dentro desta circunscrita teia,
nos localizando nos seus emaranhados, nos disciplinando, determinando a nés mesmos nossas
posicfes e aquilo que consideramos de nossas "liberdades”.

Esta continua docilidade se sustenta em alguns dispositivos ou tecnologias de exercicio de poder,
tais como a constante disciplina, 0 exame, o controle dos tempos, dos espagos e dos movimentos,
a organizagdo, a ordem, a hierarquia:

A opbediéncia incondicional, o exame ininterrupto e a confissdo exaustiva foram,
portanto, um conjunto onde cada elemento implica os dois outros; a manifestagéo verbal
da wverdade gque se esconds no fundo de si mesma aparece como uma peca
indispensével ap governo dos homens uns pelos outros (... (Foucault, 19970, p. 10&)

A submissio do corpo pelo controle das idéias, com o poder-saber regulando, regulamentando e
disciplinande sujeitos sempre mais assujeitados comegou a entrar em discuss8o e causar
incGmodos com o vigor da crescente descrenca nas verdades absolutas, sejam elas cientificizadas
ou niio. Se por um lado a globalizagio massificou habitos, culturas, povos e linguas, por outro lado
fez perceber que somos muitos e, sobretudo, diferentes. A tentada universalizagdo de nossas
sociedades, culturas, economias e compreensbes de mundo acabaram produzindo mais conflitos
do que se poderia esperar.

A populagdo mundial e a escassez de alimentos continuaram a crescer, as "consagradas” formas
de manutencio do capital —com o constante aumento da pobreza, da exclusdo, do desemprego,
da queda do consumo, da faléncia da producdo primaria, da violéncia*°~ estdo sempre mais em
descrédito, os indices de qualidade de vida sfo desiguais nas varas regides da Tema e a
acumulagdo/producéo de bens e servigos de "Gltima geragdo” ndo estdo mais produzindo as tao
sonhadas igualdades, justigas e fraternidades universais™. Além disto, a perda progressiva do

9 E teressante cbservar como a imprensa, em geral, enfatiza o eentinuo crescimento da vicléncia e a
necessidade de a¢fes mais duras (para ndo dizer mais vielentas) para coibir o outros tantos atos "violentos®. Ao
nos mostrar continuamente o processo de "vitimizag#o® a que somos submetidos todos o6 dias —por agueles que
néo respeitam a propriedads privada, o livee direito {daqueles poucos que o tém) de ir & vir ou de poder comprar e
desfrutar de bens e servigos sempra mais caros e impossiveis de serem consumidos por mais da metade da
populacio mundial-, nos incita a nos rebelarmes contra aqueles que ndo conseguam viver “disciplinadamente™
neste modelo sécis-econdmico-cultural. Conseqiéncias disto sSo as manifestagfies extremadas & "a-histéricas” de
linchamento em praga publica, defesa da pena de morts, defesa daqueles que executam (para se "defenderem”) "a
sangue fric" ladrées & bandidos, enfim, atrocidades (ou suplicios) tipicos de um tempo em due a violéncia
indiseriminada era o exercicio de poder mais comum e mais usado,

' Bons exerplos deste desequilibrio e constante sofrimento mundial =30 as continuas guerras e guermilhas
regionais, ora buscando a divisdo ou a libertagde territorial em relagio a uma outra nagiofirea, ora sao as guestbes
étnicas que atuam da contra-ponto, ora sdo as questdes econmicas, ora sdo motives sociais "preccupantes”, tais
como o narcotrsfico, o trafico de bebés, as comentes imigratorias do chamado "terceire” mundo para o primeire, o
desting do lixo nuclear, entre tantos outros. Interessante artige foi recentemnente publicado por Ottone (1999),
questionando "o falso progresso” e a5 inevitiveis conseqOéncias do capitslisme avangado que produz muita comida
para os povos que 4 estdo no limite do seu excesso de peso, com doengas cardiovasculares graves e continua
desperdigar de alimentos (em comparagio acs que nada t4m para comer & Morram de fome), gue produz tantos
bens de consumo durdveis (tais coma autorndvers, eletrodomésticos, telefones celulares) que sequer tem-se espago
figico para conviver com a enorme variedade deles sem que causem tantos transtormnos; que produz servigos,
turismo e viagens sempre menos desejados, pois cada vez mais se procuram lugares paradisiacos, isolados &
distantes para seremn consumidos; que produz desenvelvimento que deveria produzir emprego, apesar do constants
aumento do desemprege mundial.
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poder aquisitivo que reduz sempre mais o consumo coloca em questio a propria manutengéo do
capitalismo neo-liberal globalizado: quantoe mais a populagdo empobrece, mais indtil o
investimento em pesquisa e produgdo de produtos de "(itima geracéo”. E, se o capitalismo néo
consegue "seduzi™" as massas vendendo seus "belos" e "caros" produtos™, perde aquela sua
eficiente e eficaz fungiio até entio exercida: o controle através do consumo indiscriminado. Pois, &
margem deste consumo, estdo todos aqueles milhdes de habitantes ndo capturados por este
hegemdnico sistema econdmico vigente.

Deleuze (1998), apropriando-se do conceito de "controle” desenvolvido por Burmroughs, escreve-
nos que as "sociedades disciplinares” —pelo acima exposto, mas tambem pelo tipo de
desenvolvimento tecnolégico e industrial que tem caracterizado nossa sociedade de consumo—
estio sendo substituidas pelas "sociedades de controle”. Mais econdmicas, pemmitem que o
controle seja continuo e que se facga abertamente'®, e que a comunicagfo seja instantanea. O
controle é exercido por "modulac3o[;] uma moldagem auto-deformante que muda continuamente a
cada instante, ou (...) uma peneira cujas malhas mudam de urn ponto a outro” (idem, p. 221). Na
sociedade de controle nunca se termina nada: a formacio é permanente, a avaliagido é
permanente, a visibilidade é permanente, o horédrio de trabalho & permanente, a progressividade
da escala de cargos e saldrios é permanente’™. Tudo & agil o suficiente para, tao logo quanto
possivel, ser superado.

Foucault (1997c), ao escrever sobre as disciplinas, ja referia que o controle se da: pelo horario
{através de trés grandes processos: estabelecer as cesuras, obrigar as ocupagfes determinadas,
regulamentar os ciclos de repetigiic), pela elaboraco temporal do ato ("o ato & decomposto em
seus elemnentos; é definida a posicio do corpo, dos membros, das ariculagbes, para cada
movimento, uma detemminada diregdo, uma amplitude, uma duracdo, € prescrita sua ordem de
sucessdo. O tempo penetra o corpo, € com ele todos os controles minuciosos do poder”, p. 138);
pela correlagéo do corpo com os gestos ("imposic@o da melhor relagéo entre um gesto e a atitude

51 \fide, por examplo, a tio publicizada viagem “Rio de Janeiro-Paris” em apenas quatro horas a bordo do mais
répide & moderno avifo do munde (o supersdnico "Concorde"). O programa nde decolou, por serem poucos oS
passageiros “habilitades™ a pagarem a luxuosa cifra ofertada, Este & apenas um exemplo que, apesar de termos
produzide avifes supersfnicus, somente uma pequena parcela de miliondrios passageires pode atualmente
desfrutar deste conforte (refiro-me agqusles que podem usufruir da rota Mova Yark-Paris, Unica ainda hoje em
operacio, pagando a cifra de USS 7.000 por trecho).

52 ~ontinuamente se publicizam e se informam as pessoas sobre os "novos" modos de manter sob controle os
sspacos publicos e privados: cdmeras que filmam dia & noite; raios ™" que fazem ver sob as vestes todos os
objetos dessjéveis; cartbes magnéticos cujas senhas podem permitic ou nde o livre acesso, binas que informam,
antes mesmo de se atender o telefone, guem estd chamando; os telefones celulares gue permiterm encontrar
gualquer um em qualquer lugar; as redes de acesso 4 TV por assinatura (que controlarm quermn vé o que, guando &
porqué); os telefones com cidmeras gue permitem também "ver' ao invés de s0 escutar @ falar, a internet & suas
infinitas possibilidades de controle: microcdmeras, redes de acesso, senhas de acesso, contadores de acesso as
homepages, etc.; entre inameras outras tecnologlas cortinuamente criadas para permitirern o "lvre" acesso as
inforracies pessoais de cada um de nos.

1% Ngleuze (1998) traga paralelos antre a sociedade disciplinar —expressa no modo de produgdo das fabricas
{manufateursires) com horarios de trabalho delimitades, fungies delimitadas, salérios e condigdes de trabalho
vislveis— & a sociedade de controle —onde "a empresa introduz o tempo tode uma rivalidade inexplavel como s3
emolugdo, excelents motivagdo gue contrapde os individuos entre si & atravessa cada um, dividinde-o em &i
mesmo” {(p. 221).
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global do corpo, que & sua condigdo de eficacia e de rapidez (..} [pois] um corpo disciplinado € a
base de um gesto eficiente”, pp. 138-139); e pela articuiagdo corpo-objeto ("a disciplina define
cada uma das relages que o corpo deve manter com o objeto que manipula, Ela estabelece
cuidadosa engrenagem entre um e outre”, p. 139).

E importante salientar que esta rede de observagio permanente sempre existiu -seja na
"sociedade de soberania® (onde o poder se exercia pela agdo violenta, normalmente em praga
ptiblica, e o suplicio era o melhor dos exemplos), seja na "sociedade disciplinar” {onde o poder-
saber se exerce pela vigilancia que seleciona, divide, segmenta, classifica, ordena, categoriza,
hierarquiza, normaliza e centraliza)-, mas € na "sociedade de controle” que ela se torna mais
eficiente & mais eficaz, com um maior nimero de dispositivos ou instrumentos que permitem
controlar, por um tempo infinito e ilimitado, o maior namero de individuos. Mudou a l6gica de
exercicio dos poderes: a violéncia ainda existe, embora menos freqliente e mais reprovéavel; o
poder-saber continua disciplinando; o controle se instrumentalizou com outros dispositivos
tecnolégicos. Da forga fisica & camera invisivel, continuamos permanentemente violentados-
disciplinados-controlados.

Na escola moderna nao fol nem tem sido diferente no que se refere ao exercicio do controle, ja
que continuamos disciplinando, vigiando e educando através da escola. Se alguma coisa mudou
foi particularmenie o "como” do exercicio do controle (que de formas mais rigidas e viclentas
passou a ser exercido a partir de formas mais brandas e “"quase” imperceptiveis), pois o controle —
que pretende disciplinar, manter, aprisionar, anestesiar, acalentar, educar— continuou sempre
sendo exercido, seja na escola atual, seja na escola do inicio do século.

Foi, portanio, o tipo de exercicio do controle que mudou. Ou melhor, mudaram o0s mecanismos de
coercio: assim como as relaghes socic-econdmico-culturais tomaram-se menos “servis" (senhor-
escravo, rei-stdito) e o exercicio de poder menos “violento” da Idade Média ateé hoje, o tipo de
poder que se exercia na escola quando da sua insergio social ndo € o mesmo daquele que hoje
se exerce naquela da nossa sociedade atual —pds-moderna, pés-cultural, pos-industrial, pos-
estrutural.

Os objetivos talvez sejam 0s mesmos (ainda que sejam revestidos de uma humanizac8o, de uma
evolugio ou de um progresso discutiveis), ja que o projeto politico-pedagogico da escolarizacio
modema continua pretendendo conscientizar, autonomizar, libertar, responsabilizar, fazer crescer.
Mudaram os meios: tornaram-se mais doces, mais justos, mais cientificos, mais humanos, mais
fratemos —dizem gquase todos. Mudaram sobretudo para que se tomassem mais econdmicos, mais
produtivos, mais abrangentes, menos violentos (entendendo-se sempre vicléncia como forga,
coago fisica'™). Tormaram-se —ou pretende-se que se tornem- cada vez mais tecnol6gicos, em
consonancia com os produtos e os servigos oferecidos neste nosso "nove” tempo. E mudaram

4 poder-se-ia falar também da *viol&ncia simbdlica” exercida por métodos que ndo agridem fisicamente, mas gue
provecam danes igualmente “constrangederas”,
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basicamente em relagio a uma Unica coisa: o modo, o método, o mecanismo, a tecnologia do
exercicio do controle.

Considerando-se que —desde o advento da Modemidade, do aumento do namero de individuos
sobre a Terra e da necessidade de organizarfdisciplinar esta populagéo “improdutiva’—
controlamos para disciplinar, que exercemos o controle de diferentes maneiras e que a vigildncia
tem sempre mais ocupado um papel importante, como uma das tecnologias de exercicio do
controle, ndo é dificil demonstrar como esta tecnologia se "aperfeicoou® —ou simplesmente
mudou— para ser menos impositiva (a fim de evitar as indesejaveis revoltas e inconformidades)
para ser mais produtiva (controlar, vigiar, disciplinar para obter resultados favoraveis e aceitos).

Mo inicio da escolarizag8o de massa, dadas as peculiaridades das primeiras escolas —ligadas ao
clero, com rigidas regras e hierarquias a serem seguidas—, mas também o perfil do aluno a que se
destinavam —poucos & nobres homens que deveriam aprender como melhor governar outros
homens e mulheres e que, portanto, deveriam saber exercer o controle de si e dos outros para
obter de todos o maximo proveite possivel (sem discérdias nem insatisfacdes)— tinhamos um tipo
de vigildncia repressora: coativa, coercitiva, que usava a forga fisica para impedir, impor limites,
regrar, regular, normalizar.

Com o passar dos tempos e com a introdugéio das novas organizagdes sécio-econdmico-culturais,
vigilancias menos “diretas® comegaram a ser operadas. Primeiro, porgue as escolas mudaram:
atendem um maior ndmero de alunos e estio ligadas as mais diferentes instdncias de
administraco (municipais, estaduais, federais, publicas ou privadas, laicas ou religiosas).
Segundo, porque o perfil dos alunos mudou: sSio muitos e diferentes (social, cultural e
economicaments). Provenientes das mais diferentes situagfes (familiares, sociais, culturais,
regionais), muitos alunos sequer acreditam nas garantias que a escolarizago (democrética,
emancipatsria) diz oferecer: fregilentam a escola muitas vezes por obrigag8o (porque os pais ou
os conselhos tutelares decidem que ali devem ficar), para poderem almogar/ianchar melhor do que
na propria casa ou para simplesmente passarem o tempo. Neste outro tipo de escola —para todos—
so necessdrios, entéio, outros tipos de vigilAncia: a vigildncia disciplinadora (que disciplina por
*convencimento®, explicando, argumentando, assujeitando o outro através do saber socialmente
aceito, pois ir &4 escola &, sobretudo, um bem universal a que todos tém direito), e, mais
recenternente, a wvigildncia fecnolégica {que disciplina por “impedimento”, que impede sem
violentar, através de meios invisiveis, de alta tecnologia, ampla cobertura, grandes velocidade e
acumulacio de informacgdes).

A formulagao que aqui proponho destes diferentes tipos de vigilancia a que me refiro —repressora,
disciplinadora e tecnoldgica— estd, por um lado, diretamente relacionada aos exemplos de
espacos escolares que analisei nesta Dissertagio. Por outro lado, por extrapolar os exemplos
analisados, esta relacionada & necessidade que se faca uma reflexfio sobre as agbes que té@m
sido feitas para “aprimorar” o controle néo sé na escola, mas também nos outros locais pablicos e

DEsconNTRUGAOES E o1 FrcaNMTES 145

F—



privados de convivéncia social. Sobretudo porque estas agbes (invisiveis) acabam por justificar e
ampliar o exercicio indiscutivel e indiscriminado do controle,

Assim, quanto mais inominada e totalizante for a vigilancia, mais produtiva & econdmica sera, pois
Menor sera a sua agio repressiva (coercitiva, violenta e coativa) externa, hierarquica e visivel. Por
conseqiiéncia, maior sera a capacidade do grupo (e do individuo isoladamente) em gerir
{governar, vigiar, cumprir}) a8 propria vida, com o maximo de disciplina, sem que outros precisem
sobre ele (grupo ou individuo) exercer a forga fisica, a violéncia explicita.

Portanto, independente do modo como a vigildncia & operada —de forma repressora, disciplinadora
ou fecnoldgica— ela tem por funglo esquadrinhar os individuos em tdo bem fechados e
"especialisticos” —mesmo que muitas vezes imaginarios— quadriculos sociais, culturais, politicos,
profissionais, espaciais, temporais, fazendo, cada vez mais, com gque ndo seja NeCcesSAario exercer
sobre estes mesmos individuos o controle visivel ({violento, autoritario, antidemocratico, mais
forternente hierdrquico). Pois, um espaco economicamente vigiado —onde cada um e todos sabem
exatamente o lugar que ocupam, as possiveis atitudes a serem tomadas, as esperadas reagbes,
as imaginadas escolhas a serem feitas— nfo precisa do exercicio de um controle explicito. E no
caso do espaco escolar, particularmente, quanto mais organizado, distribuido, delimitado, previsto,
quanto melhor determinadas suas ocupacgdes e fungbes, menor sera o exercicio do controle
externo, arbitrario, totalitério, inico e unilateral,

Ao analisar individualmente os espacgos escolares elegidos nesta pesguisa —seja através das
imagens representadas emn plantas arquitetdnicas ou em fotografias, seja através das visitas
feitas— & interessante perceber o tipo de vigilincia que se exerce em determinados espacos fisicos
e como o exercicio do controle val mudando, "se modemizando”, "evoluindo” {ou melhor: como as
acles repressivas "suavizam-se” e aumentam o5 mecanismos de controle tecnoldgicos).

Estas diferentes formas de exercicio da vigilincia se refletem na tipologia do espago construido.
As escolas que necessitam de controles mais ostensivos constroem determinados espacos fisicos
(fechados, hierdrquicos, complexos, delimitados). As escolas que ensinam seus alunos a
ocuparem os espacos que lhes s8o permitidos, que lhes ensinam a tomar as melhores decisdes, a
viver com sabedoria, justica, paz, fraternidade, igualdade, democracia {e todos os demais valores
universais tdo constantemente inculcados nesta e por esta sociedade) geralmente constroem
espacos fisicos onde os prprios alunos sabem o qué e quando fazer. As escolas que exercem o
controle de forma andnima (identificadvel ou ndo), constroem seus espacos prevendo este tipo de
vigilancia, dispondo instrumentos tecnoldgicos em locais estratégicos, dispondo méveis, utensilios,
paredes, Muros e cercas de outras maneiras.
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Antes de prosseguir com a categorizagdo proposta, gostaria de salientar que minha analise esta
ancorada na organizagio arquitetural destes espagcsﬁ'ﬁ & nas relaghes interpessoais que neles se
déo.

Vigildncia repressora:

Este tipo de vigilancia & exercido em consonancia com a producdo de atitudes e simbolos que se
combinam entre si para fazer uma idéia de repressfo circular, sem qué ninguém ouse discordar ou
contrariar as regras impostas. A existéncia de hierarquias que definem nomativamente as agbes
possiveis —sem que se permita a divida, a discussdo, a discordincia— determina o exercicio de
uma tecnologia de controle repressiva (porque unilateral, fortemente hierarquica, antidemocratica),
j& que a regulamentagéo se dé através da aceitagdo consensual das normas e das regras, sem
que se questionem os motivos da existéncia ou da legitimidade das mesmas, nem se ouse querer
entender porque determinadas a¢fes sdo permitidas e outras néo.

Nos espagos escolares, 580 inimeros os exemplos do exercicio deste tipo de vigilancia.
Delerminadas regras s3o simplesmente impostas e imediatamente aceitas, sem guestionamentos.
Em determinados espacos escolares este &, inclusive, o tipo de vigilancia mais operado. No
Colégio Militar muitas sdo as regras impostas e seguidas por alunos, professores, funcionarios,
visitantes semn discorddncia ou até mesmo compreenséo da necessidade das mesmas: aos alunos
intemos sdo determinados rigidos horarios {desde que se levantam até irem para cama, quando
devem comer, estudar, tomar banho, se exercitar, sair do Colégio para passear ou visitar parentes
e amigos, etc.); a todos os alunos e funcionarios da escola determinam-se a obrigatoriedade da
saudacdo militar (com todos os ritos que distinguem as “naturais® e fortes hierarquias) e a
156

obrigatoriedade do uso do uniforme (guem ndo estd com o uniforme completo™ ndo pode

participar das aulas); a todos (inclusive aos visitantes) determinam-se as regras a serem seguidas

157

e respeitadas em fungdo da presencga do coronel na escola™. Neste Colégio, as palavras de

ordem sdo “dever respeitar”, por elas e através delas guase tudo acontece 1a dentro.

Muitas s&o as violéncias “simbdélicas” (ndo fisicas) impostas que mantém tudo sob controle através
da operacionalizagio de uma vigilancia punitiva, que vigia para imediatamente reprimir, impedir e

158 tonfesso que sei que também seria muito produtive para @ minha pesguisa analisar neste momento como a
organizagho arquitetural (stravés dos quatro elementos de configuragio espacial que criei distnbuigdo,
conformagdo, delimitagdo e utiizagdo) induz, permite, promove, inibe, define, determinados tipos de relacbes
interpessoais —a conseqientss tipos de vigilincias— nos espagos escolares estudados. |nfelizments, embora ciente
do potencial destes entrelagamentos, por vérias razdes que prefiro nde enumerar, ndo poderei fazer isto agqui. Fica,
portarto, o desejo & 2 consciéncia da necessidade da continuidade desta pesquisa,

1% Salienta-se que o uniforme "complete” para meninos e meninas inclui boinas, sapatos, cintos, lengos no pescogo
e pastas: todos os apetrechos idénticos, nas cores militares & sempre impecaveis (o corte das roupas demonstra o
tipo de design proposto: sala pregueads para meninas, calga pregueada para menines, camisas para ambos).

157 n presenca do coronel & simbolizada pela posigao da bandsira no mastro que fica no centro do patio da Colégio,
numa posigao estratégica: visival para todos e, portanto, devendo ser conhecida e respeitada por todos,
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que possui um sujeito’™ identificavel, visivel que a exerce na hora e no local que necessario for
para impedir o indesejavel descontrole. Sem explicagbes, nem motivos, para que fortes
hierarquias se mantenham, para que tudo esteja sob controle, para que se discipline, se ordens,
se edugue, & que se opera este tipo de vigildncia em algumas escolas.

Vigitancia discipfinadora:

Com o advento e a supremacia do “saber” modero que tudo pode explicar, fazer conhecer,
discutir, refletir, questionar, muitas das agbes de controle exercidas dentro (e fora) das escolas se
associaram a ele. Vigiar alguém que sabe, conhece os seus proprios limites e as razbes por que
precisamos nos controlar & um exercicio (de controle) muito mais brando do que aquele
“repressor’ (que reprime em funglo de regras pré-estabelecidas muitas vezes desconhecidas e
sempre inguestiondveis). Sobretudo porque as agbes sdo sempre mais autodisciplinares,
evitando-se o desgaste da pessoalidade do controle, possibilitando que a posigéo de sujeito —
aquele que exerce o controle, vigiando e disciplinando— perca sua identidade caracteristica,
podendo ser ocupada por qualquer um, independente de hierarquias, géneros sexuais, fungdes
exercidas, etc.

A vigitancia disciplinadora é mais econdmica e produtiva do que a vigildncia repressora, porgue ao
permitir mais (reflexdo, questionamento, discussao, discordéncia), pode responsabilizar mais: o
individuo indisciplinade (ao praticar um ato transgressor) ndo precisa ser reprimido
“violentamente”, pois se espera que ele saiba que determinadas agdes devem ser evitadas —caso
contréario, poderfio ocorrer danos ireversiveis, efeitos indesejados—, que & melhor para todos agir
de uma determinada maneira, que existem sempre outras acles possiveis que ndo romperéo o
equilibrio pretendido, que por “conhecer” as causas e os efeitos de determinadas atitudes, as
mesmas deverdo ser evitadas. Caso ele nfio saiba isto, sera vigiado, disciplinado, ensinado,
“wonscientizado”, para que aprenda a se comportar sem provocar grandes disturbios.

Associadas & produgdo do conhecimento, as acbes de controle sdo aceitas porgue conhecidas,
justificadas, cientificamente comprovadas: elas impedem ou impdem porque o saber a elas
associado justifica, explica, argumenta, defende.

Um espaco concebido para o exercicio deste tipo de vigilncia ndo precisa articular muitas
sancdes: todas as aberturas, possibilidades, limites s&o negocidveis, questionaveis, possiveis. O
aluno sabe até onde pode ir, que tipo de comportamento pode ter, qual atitude adotar diante de
determinadas situagdes. O aluno sabe qual espago pode ocupar, quais obrigagbes deve cumprir,

™ Egta posicao vazia do sujeito repressor que tem uma identidade caracteristica {no caso dos militares, o superior
em relago ao subalterno, mas também: o militar em relaglio ao civil, o homem em relaglo & mulher, o diretor em
relag#o ao professor, o professor em relagdo ao aluno, o funciondrio “graduado” em relagdo ao “técnice” e assim por
diante) & sempre ocupada de acordo com a situagio presents & com o cbjetive de repreender {gquante mais visivel o
ato fransgressor, mais cémoda & a posicio de sujeito para qualguer um que saiba que "deve” reprimir).
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guais direitos tem. Para fazer jus, portanto, a uma vigilancia disciplinadora —mais amena, mais
humana, mais evoluida, menos agressiva— basta ao aluno saber que atitudes a escola espera dele
e o que ele deve fazer para merecer a conflanga daqueles que o controlam.

Este & o tipo de vigildncia praticado na Escola Municipal Jean Piaget ou no Colégio Americano: o
disciplinamento —através do conhecer, do aprender, do exercitar— € um ato de reciprocidade,
continuamente referido e desejado, porque ele liberta, responsabiliza, torna os individuos
auténomos, conscientes, justos, democriticos. A vigilancia -internalizada- e reforcada
continuamente nos bons e maus exemplos, nos desejaveis e indesejaveis resultados, ancorada na
etema dialética da superagio constante, ndo precisa de "gestores”, governos, homens gque
decidam pela vida de outros homens. O vigilante passa a ser qualquer um, continuamente. Todos
podem ocupar esta "desejavel” posiglo: aquela de dar o exemplo, ensinar ¢ outro o melhor
caminho a seguir, quais atitudes tomar, ensinar as regras (jamais impd-las). Pelo caminho da
argumentacdo, do convencimento, das justificadas razfies, sujeita-se o outro. Sujeitamo-nos
reciprocamente, sem fazer usc de regras desconhecidas, inexplicaveis ou irracionais.

Vigitdncia tecnoldgica:

O exercicio de controle que utiliza este mecanismo de vigildncia opera através de meios ou
instrumentos tecnolégicos: cameras filmadoras, detectores de metais, raios "X", fitas magnéticas,
cartbes de identificacdo, nameros de série, etc. Sub-repticia, escondida, a vigildncia tecnolégica
controla sem que se perceba a sua existéncia'™, sem necessitar de um sujeito (pessoa fisica) que
imponha limites ou defina as regras do bom comportamento.

Em geral s30 os sinais sonoros, 0s sensores magnéticos, os bloqueios automaticos, as filmagens
ininterruptas que impedem ou registram as agbes —para que elas ndo se repitam, para que se
mantenha a disciplina desejada—, com a mesma intensidade repressora da violéncia fisica {ao nédo
permitir passar, ndo deixar entrar, fazer ver tudo), com a mesma ‘intencdo” da permanente e
justificada disciplina —mesmo gue a inten¢do ou a repressédo nao seja por todos imediatamente
compreendidas, o "saber” que as justifica est4 ali, presente, pronto para explicar o porqué deste
controle e deste tipo de vigilancia—, fazendo com que tudo funcione como se deseja, como
(parece) ser melhor para todos, para nossa conveniente convivéncia pacifica,

Mais econdmica, mais produtiva, mais moderna, mais condizente com o ritmo e as exigéncias do
tipo de sociedade em que vivemos, esta vigilancia impessoal, atemporal e amplamente difusa esta
diretamente relacionada ao tipo de produgio econdmico-cultural que produzimos e consumimos:
imediata, instanténea, tecnoldgica, globalizada.

% E|a e faz perceber somente quando ocorre a tentativa de realizagao de uma agdo indesejada.

DeEscoMNMTRUGCOES EotFtcANTES 149

T —



Muitas das nossas escolas —particularmente aquelas que utilizo nesta pesquisa— estéo operando o
controle através de uma vigifdncia repressora ou disciplinadora. Poucas tém sido as escolas —creio
no Rio Grande do Sul & até no Brasil ou no mundo— que se "atreveram” a instalar mecanismos de
coercdo tio modemos —e tdo rigidos {porque tecnicamente "perfeitos”)— quanto aqueles propostos
pelas inovagdes tecnologicas'™.

Justificados em outras areas de concentracio humana —tais como bancos, aeroportos, shoppings
centers, grandes e peguenos magazines, centros de poderes institucionalmente constituidos
(tribunais, prefeituras, paldcios de govemo, cmaras legislativas, etc.)— onde 0s riscos até entdo
pareciam ser maiores do que aqueles que ocorrem dentro do espaco escolar, estes mecanismos
de vigilincia comegaram a ser discutidos, pensados, propostos também para aqueles espagos
tidos como uma “extens3o da propria casa”, onde ficamos e deixamos nossos filhos por tanto
tempo™', crendo e confiando ser ali um espago seguro e propicio 4 boa criagio ou & boa
educacio.

Estes instrumentos tecnoldgicos que controlam comegam, portanto, a serem solicitados,
desejados pelas proprias familias gque deixam seus filhos “indefesos® em espacos onde
ultimamente eles tém sido vitimas de outros colegas que —ammados, drogados, alcoolizados,
desestruturados, desequilibrados, entorpecidos, patologizados— ameagam a paz e a tranqilidade
escolares'™.

Diante de tantas e constantes ameagas, mecanismos de controle "modernos” (praticos, perfeitos,
cientificos, Uleis, invisiveis) sdo, sempre mais, amplamente aceitos e desejados, pois facilitam a
vida dagueles que continuam acreditando na escola (e na educacdo por ela praticada), na sua

'™ Cito um exemplo: ha pouco mais de Um ano, uma escola no interior do Rio Grande do Sul, na cidade de Caxias
do Sul, resclveu controlar o consumo de drogas nos banhsiros através da instalagiio de micro-cameras filmadoras.
A inovagao fol amplaments discutida pela midia e pela comunidade gatcha, duramente criticada por varios setores
da sociedade e ndo durou pouco maks de uma semana: a escola voltou atrds e retirou as micro-cameras para que
os alunos ndo se sentissem constrangidos ao utilizarem os banheiros para suas necessidades fisiologicas.

¥ Considers-sa que normalmente ficamos na escola pelo menos quatro horas ac dia, por cerca de duzentos dias,
num pericdo —varidvel- mas até superior a trinta anos {da creche ou escola infantil até o douterada),

82 \ide os inumeros casos de violdncia praticados por alunos nas escolas, sobretudo nagquelas notte-americanas
neste ultimo ano. Tamhém no Brasil a violéncia praticada nas escolas comega cada vez mais & alarmar a sociedade
g a se tornar caso de policia; situaghes envelvendo uso de drogas, porte de armas, roubos, assaltos a mac armada
e, maiz recentemente, num examplo da nossa comunidade, o arremesso de uma cadeira gfue atingiu uma
professora no estacionamento do tradicional Colégio Julio de Castilhes ha cidade de Porto Alegre, chocou pais @
aluncs, assustou os professores do Colégio e propiciou a instaurag8o de um inguerite policial para averiguar a
procedéncla & g responsabilidade do ato. Coincidéncia ou ndo, neste ditmo més, o govermno federal brasileiro
divulgou através da midia uma pesquisa feita em todas as regides do pals sobre a violéncia nas escolas. A
avaliagdo dos dados quantitativos e qualitstivos gerou uma ampla reportagem apresentada no Jomal da Band de 2
de dezembro de 1999, intitulads "Educacio é caso de policia”. Eis alguns destes dados que pude anotar: treze
alunos mortos nas escolas da cidade de S3c Paule nos UMimes doze meses. em Minas Gergis, 34% dos
professores ja foram agredidos por seus alunos; na cidade do Rio de Janeire, em fungio das constantes ameagas
de bombasz, assaltos, tiroteios por causa do narcotrafico, sdo utilizadas metralhadoras para garantirem a seguranga
nas escolas; também no Rie de Janeiro, neste ano, uma carta-bomba explodiu, decepando a m3o de uma
professora que “queria expulsar o trifico e foi expulsa da fungdo®, em Belo Horizonte onze hombas explodiram nas
escolas no Uimos ano; e, por fim, foi medide o vandalismao nas escolas, concluindo-se que todas as regides do pais
possuem indices ~considerados altos— que variam de 46% (Regido Norte) a 54% (Regigo Sul).
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modernizacio e na sua pratica —que se pretende— emancipatdria, libefadora, humanizadora,
universalista e conscientizadora.

(In)ConcLusOES

Talvez a maneira menos redutora de apontar caminhos seja aquela de nao eliminar alternativas.
Mo exercicio de ir e vir, cruzar e negar afirmagdes, colocar em jogo tantas possibilidades, eliminar
as certezas absolutas, muito fica para tras, pelos lados, para frente.

Desde o comeco busquei, na desconstrucdo histdrica de algumas edificagfes escolares situadas
na cidade de Porto Alegre (RS) —consideradas as marcas pedagdgicas que direta ou
indiretamente modelaram tais espacos arquitetdnicos— descrever e analisar as continuidades e as
rupturas que tais marcas imprimiram aos espagos por elas ocupados (ou até mesmo
determinados). Assim como, analisar alguns dos mecanismos de sujeicio (controle) e
disciplinamento (vigilncia) que se ativaram particularmente no que diz respeito ao uso e &
disposicio do espaco escolar.

Ao historicizar e localizar as construgBes escolares no espago urbano de uma detemminada cidade,
muitos poderiam ter sido os critérios na escolha de guais obras perseguir e de quais modelos
privilegiar. A selecio ndo se deu por acaso: optei, como ja referido, em estudar alguns edificios
construidos durante pouco mais de um século, edificios esses que esto declaradamente (ou néo)
identificados com propostas pedagdgicas defendidas e publicizadas durante este mesmo periodo
no Brasil.

Influenciada pelas leituras, anotages, revisdes, discussbes e assimilacbes que fiz, tentei situar
este percurso, relatando e apontando para algumas dentre as muitas histérias possiveis. Procurei
contar aguelas que me foram mais visiveis ao longo do percurse. Muitas outras, sem duvida,
poderiam ter sido contadas, lembradas, resgatadas. E mesmo as evidentes poderiam ter sido
organizadas e enriquecidas sob wvaros outros aspectos que talvez tenham side por mim
considerados irrelevantes ou pouco interessantes. E importante salientar que, neste resgate
histrico, ndo procurei partir daquilo que se pode denominar classificagies pedagdgicas. E isso
por dois motivos. Em primeiro lugar, porque 0 enguadramento & limitador, as tendéncias ndo sio
puras e sequer mutuamente exclusivas. Uma nfdo substitui a outra. S8o préticas que convivern no
guotidiano escolar, apesar das (possiveis) diferengas proclamadas por seus ardorosos
defensores. Pois, como nos diz Ghiraldelli Jr. (18886, p. 75), "{...) todas as pedagogias {...) ndo se
apresentam como formas puras na realidade da vida escolar e na cabega dos educadores. De
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fato, o professorado (...) vem incorporando principios diferentes (e muitas vezes conflitantes) das
diversas pedagogias®™. Em segundo lugar, porque ndo pretendi ver as relagbes entre espago
escolar e pedagogia como meramente caysals, porque creio que a representacio e a utilizaclo de
um determinade espaco escolar ndo depende por conseqiiéncia da escolha de uma ou de outra
Pedagogia'®.

Para tanto, procurei compreender o processo curricular para além de métodos, técnicas de ensino,
conceitos, experiéncias ou dindmicas; assim como compreender a escola enguanto instituicio
(pedagdgica, formadora, informadora, disciplinadora, educadora, entre tantas outras acepgies)
que existe para além de seus cumiculos, nommas e regimentos. Isso significou compreender a
escola em sua histérica complexidade: analisando, percebendo, (re)considerando e
{res)significando também aqueles elementos do curriculo que nos parecem —num primeiro olhar—
invisiveis, indiziveis, insignificantes. Para isto, procurei perceber as relaches que se estabelecemn
entre os varios componentes (sujeitos ou objetos) da escola, suas funcdes, suas historias, seus

discursos, suas praticas e suas condigfes de existéncia.

Creio ser Gtil retomar aqui, para tentar concluir esta Dissertacdo, as categorias de configuragio
espacial que propus para uma andlise “desconstrutiva” —disfribuicdo, conformagdo, delimitagdo e
utilizag8o— a fim de, resumidamente, procurar apontar algumas evidéncias que julgo serem
significativas em relagio ao modo como arquiteténica e pedagogicamente estes espagos foram
sendo constituidos, naturalizados e justificados, bem como, em relagdo ao modo como estas
construgbes foram se “modernizando” (técnica e esteticamente) para continuarem produzindo
corpos déceis, disciplinados, educados. Considerarei, enfim, para esta andlise final todas as
escolas que foram visitadas (mesmo que trés delas ndo tenham sido detalhadamente
pesquisadas)'™: o Colégio Militar de Porto Alegre, o Institufo de Educagdo General Flores da
Cunha, o Colégio Americano, a Escola Técnica Parobé, o Colégio Provincia de S8o Pedro e a
Escola Municipal Jean Fiaget.

Eis, portanto, cada um dos quatro elementos da configuracio espacial.

Quanto a distibuigdo

Todas as escolas analisadas estfo localizadas entre o centro da cidade (os prédios mais antigos)
e o norte da mesma (os prédios mais recentes). Dentre os mais recentes {Provincia e Jean

Piaget), é interessante observar que ambos ocupam posigies estratégicas de acordo com ©

'8 8 guisarmos recorrer a uma relag#o causal entre Arquitetura & Pedagogia, no que se refers & construgdo de
espagos escolares, creio ser Otil considerar ¢ conceito de causalidade imenente de Fousault "Causa imanente (...]
& uma causa que se atualiza em seu efeite, que se integra em ssu efeito, gue so diferencia em seu efeito. Ou
melhor, a causa imanents & aquela cujo sfeito a atualiza, integra e diferencia, [Ma causa imanente ha uma)
correlaclo, pressuposigio reciproca entre a causa @ © efeito, entre a maguina abstrata & os agenciamentos
concretos.” {Deleuze, 1591, p.46)

169 Retomarel aqui todos estes espagos por julgar oportuna & por crer que enriqueceras a analise proposta.
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plblico a que se destinam: a primeira, por ser parlicular, esta localizada numa zona nobre da
cidade, bem arborizada e rodeada de elegantes construcdes; a outra, por ser piblica e municipal,
esta localizada no extremo da cidade, no limite de Porto Alegre com um municipio vizinho {mapa

p :
@ Escola Técnica Parobé

@ instituto de Edueagdo General Flares da Cunha

@ cCoisgio Militar de Porto Alegre

.- Colégio Americana

@ Colégio Provincla de S8o Pedro

® £scois Municipal Jean Fiaget
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Quanto & distribuicio dos espagos construidos e as zonas de fransicio, houve uma significativa
mudanga: o CMPA possui uma Gnica edificag8o quadrada que ocupa toda a area do terreno e no
centro possui o péatio aberto (mapa 8); ja o Instituto de Educacio e o Colégio Americano possuem
uma série de edificios que se disptem ao longo do terreno de forma imegular (plantas 38 ¢ 39); a
Escola Parobe, para enfatizar os aspectos técnicos do modernismo, possui dois edificios dispastos
simetricamente sobre o terreno; o Provincia, talvez porque o préprio terreno onde esta localizado
seja geometricamente imegular, possui vérios edificios distribuidos também de forma irregular
sobre o mesmo; e, por fim, o Jean Piaget que, ao retomar a simplicidade das formas geométricas

“puras”, distribui de forma regular sobre 0 temeno seus guatro edificios {planta 40).

Flanta 38 Flanta 38
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Flanta 40

Internamente, a distibuicdo dos espagos varia de acordo com a propria forma dos edificios
construidos: nos edificios lineares, os espacos intemos sdo distribuidos linearmente (& 0 caso do
CMPA, Americano, Instituto e Parobé). Os edificios que foram construidos para privilegiar outras
formas também distribuem os espagos internos de forma n&o regular nem simétrica {Provincia e
Jean Piaget).

Quanto a conformacgio

Mudancas ocorreram ao longo dos tempos no aspecto externo dos edificios analisados: de
austeras e monumentais (CMPA, Instituto e Americano) as fachadas passaram a ser
envidragadas, de linha retas e pouco omamentadas (Parobe, Provincia e Jean Piaget).
Continuam, porém, a ostentar, através das fachadas (e dos outros aspectos externos gerais dos
edificios) a posic8o (cultural, econfmica e social) que ocupam na cidade de Porto Alegre (fotos 40,
41,42 43 44 e 45).
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As zonas de transicio também mudaram: do pétio fechado e bem delimitado (CMPA) passamos
805 varios pequenos espacos ajardinados, cheios de equipamentos que divertem, distraem e

enfeitam estas zonas.

A tipologia adotada pelas escolas analisadas também difere bastante, mesmo que todas as
escolas atualmente estejam (de uma forma ou outra) fechadas para o externo (talvez por questdes
de seguranca, considerando-se o pais em que vivemos), os recursos utilizados para conformar
este contorno construido mudaram: das paredes opacas e grossas de alvenaria passamos as
paredes translicidas onde impera o vidro. Outra interessante observacdo a fazer em relagio &
tipologia se refere & mudanga ocorrida na disposigéo dos prédios nos terrenos: de uma tipologia
quadrada, com prédios dispostos a fim de formarem um guadrado vazado no meio (patio) do
Colégio Militar (figura 2), passou-se cada vez mais a uma tipologia que vai se abrindo em relacéo
ao exterior, estabelecendo, sempre mais, maiores zonas de contato e interagdo com o meio onde
estas escolas estdo inseridas (figuras 3, 4 € 3).

Figure 2

- ANETITIATO METODegTA
P EDUCAGAC E CULTURA

Figurs 4

Figura §

Todas as escolas, enfim, estdo inseridas na cidade independentemente dos outros edificios que
as circundam e, por terem grandes dimensfes, estas escolas sdo imediatamente reconhecidas
como tais.
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Quanto 4 defimitacio

Os terrenos onde estiio localizadas as escolas, ao longo do tempo, passaram a ter uma fun¢ao
diferente daguela inicial: no CMPA (a primeira escola considerada para a analise), a edificagao
ocupa toda a dimenséo do terreno; em todos os outros colégios analisados, porém, as varias
edificagbes se dispbem de forma irregular no terreno.

Internamente, os varios espagos nos edificios também mudaram de forma e de funcdo: os
espacos idénticos em forma e fungdo passam a Ser, cada vez mais, maltiplos, multiformes,
multifuncionais, sempre prontos para transformarem-se diante das “novas® e “necessarias”
exigéncias polifuncionais das escolas mediatizadas, multimidias, hipermodernas e (dizem) “de
primeiro mundo”. Se antes os espagos destinados & educagao eram apenas salas de aula (g, no
maéximo, laboratérios), agora varios s80 0s espacos que servem para educar: jardins, salas de
computacio, de exercicios fisicos, de meditacdo, de divsrsﬁo_{equipadas com TV, video, som,
computadores, etc.); uma infinidade de “novidades" e “avangos” que transformam os espagos
destinados as atividades (pedagdgicas, lidicas ou recreativas) em espacos permanentemente
controlados para individuos sempre mais disciplinados'™.

Quanto a utilizagdo

Como ja referido, o CMPA, foi construldo inicialmente para ser um quartel. Talvez por isto, todos os
espacos (fechados e abertos) do Colégio possuem (desde a sua construgdo, em 1883) fungdes
especificas que foram se adequando &s novas exigéncias, mas que ndo mudaram
fundamentalmente quanto a forma, tamanho, localizagdo, etc. Com excecdo dos espacgos
destinados aos internos do Colégio, todo o espago restante é dividido em salas (que hoje servem
4s aula e acs laboratérios).

Também no Instituto de Educacéio a maior parte do espago construido & utilizado para as aulas
(planta 41): salas de aula, de leitura, de geografia, de guimica, dos professores, entre outras.

A Escola Técnica Parobé —por sua especificidade:; formacgfo técnico-profissionalizante— possui
muitos espagos (oficinas) diferenciados que sfo utilizados, entretanto, sempre com a finalidade
pedagdgica (fotos 46 e 47).

Os outros colégios —Colégio Americano, Colégio Provincia de S8o Fedro e Escola Jean Piaget—
foram —ao longo do tempo e das necessidades que surgiram- diferenciando seus espacos,
fragmentando-0s nas mais diferentes fungdes: espacos para leitura, diversdio, oracdo (foto 48),
irabalhos manuais, desenho, corte € costura, cozinha, danga, misica, estudos, recreagao,
encontro, integracéo (foto 49), "canto da natura”, "canto do conto’, brinquedos e tantos outros.

185 ¢ interessante observar como os “novos” saberes pedagdgicos influsnciam os “noves” aran|os espaciais.
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Enfim, para prosseguir neste trabalho {de busca, de andlise, de entrelagamentos e de critica™) —
gue nio creio ter acabado aqui-, & necessdrio, por um lado, continuar cruzando dados e
informacbes quanto aos espagos escolares arquitetados e as pedagogias elegidas que os
justificam. Por outro lado, é necessario ndo perder de vista a histtria dos espagos fechados
(disciplinares e disciplinarizantes) para gue se perceba que esta *evolugdo humanizante® —que nos
retirou do calabougo (particularmente no caso das prisbes) para nos colocar nas "gaiolas” de vidro,
de limites transparentes e visibilidades sem fim— & extremamente econdmica’™ (material e
politicamente). Pois, mais pretensamente "humanos”, suavizamos e até eliminamos

completamente uma série de limites (fisicos, estruturais, mobilidrios, arquiteturais, etc.) que

1% Criticar, porém, n&o significa *propor alternativa™ Pois, ao fazer a efftica ndo pretendo estabalecer com o objeto
da minha anélise uma relagdo “moral’, julgando & separando o “bom” e o "ruim", proponde alternativas. Pretende,
a0 contrério, ao criticar, fazer uso da “ética” & apenas usar 05 exemplos no maxime de suas potencialidades.

157 A palavra economia (do grege "olkovouur”: “uio” = casa @ “vepen” = medida, controle), @ suas derivadas, foi
constantements utilizada por Foucault Porém, ele a usa de maneira diversa daquela geralmente definida como
“ciéncia, doutring ou tecria que estuda os processos de produgiio, troca e consumo de bans e servigos capazes de
eatisfazeram as necessidades e os desejos humanos® (Zingarslli, 1996, p. 584, trad. minha). Tambam aqui usarei
economia num sentido mais amplo & préximo do seu original grego: "arte de bem administrar uma casza” (Ferreira,
sid. p. 497); ou come: *tendéncia do homem de realizar o maximo resultado com meios dades, ou um determinade
resultade com o minimo de meios, motivada pela limitagao dos meios em relagdo aos fins e & escassez dos bens
em relagio 4s necessidades” (Zingarelli, 1996, p. 584, trad, minha); ou entdo: “utilizagio racional das fontes de
utilidade de que =e dispbe” (idem).

RN RO,
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impossibilitam alunos e professores de manterem entre si as tdo propagadas relacfes mais justas,
igualitarias ou democréticas. Esquecemos, talvez, que tal "evolugdo™ (ou economia como nos diz
Foucault) nos amordaca com outras amarras, mais finas, mais sutis, quase fransparentes,

Como dtomos pensantes (que se desejam autbnomos, livres e celulares) estamos organizados
numa nova economia e tecnologia do poder (disciplinar ou tecnoldgico}, de quantidades minimas,
de certezas (ditas) perfeitas, de verdades (lidas como} comuns, de idealidades suficientes, de
causalidades eficientes e de especificacbes classificatorias™. Procuramos, além do mais,
conviver pacificamente, produzindo, mantendo e reproduzindo, eficaz e eficientemente, um modo
de produgio especifico, de méxima forga (til e minima forga politica, como numa grande linha de
montagem de composicles precisas, mecanismos perfeitos e extrema docilidade.

Vistos, vigiados e violados na escola e fora dela nos tomamos naturaimente obedientes,
homogéneos, previsiveis, exemplares e, sobretudo, governamentalizados'®, sem precisarmos
mais do soberano ou do pastor para nos determinarmos, controlarmos e justificarmos em nossas
agdes e intengdes.

A escola, portanto, esta grande maquinaria disciplinar moderna, tem sua positividade justamente
na medida em que participa na produgio de sujeitos autogovernados {num estado
govemamentalizado) que aprendem desde cedo nas varias séries e ciclos (nos seus tempos), nas
varas filas, turmas, salas ou carteiras (nos seus espacgos) & nos varios curriculos, grades,
programas ou niveis (nas suas histrias, hierarguias e distribuicbes) a estabelecerem
autonomamente seus proprios limites, controlando e permitindo, reciprocamente, uns aos outros.

Por tudo isto, e apesar disto e dos tantos outros problemas e criticas com 0s quais a escola
(enquanto espaco e tempo) tem permanentemente convivido, seria, porem, contraproducente
elimind-la completamente, pois mesmo que e&la ndo funcione como explicitamente desejamos
{porque ainda nela existem as evasbes, as repeténcias, os castigns, as auséncias, as
necessidades continuas e as faltas graves), ela tem uma certa utilidade econdmico-politica para
as sociedades nas quais vivemos. Parafraseando Foucault (s/d), talvez esta aparente “utilidade”
da escola possa ser facilmente observada se considerarmos o seguinte: quanto mais
escolarizados formos, mais indisciplinados existiro, quantc mais indisciplina houver, mais
desorganizada (despolitizada, mal educada, indisciplinada) sera a sociedade e mais necessidade
e vontade de disciplina ter-se-4; mais aceitdvel e desejavel, entdo, sera a escola e o sistema de
controle disciplinar,

A existéncia deste pequenc perige interno permanente [a indisciplina] € uma das
condighes de aceitabilidade deste sisterna de controle. {ldem, p. 65, trad. minha)

8 Eoucautt desenvolve as regras desta tecnopalitica em “Vigiar e Punir® { 1997¢, p. 86-89).

1% Foucault desenvolve detalhadaments "a governamentalidade” no seu artiga homanimo do livro que, no Brasil,
leva o nome de “A Microfisica do Poder” {Foucault, 1989, p. 277-223).
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Outras condiches de aceitabilidade poderiam ser pensadas, citadas, enumeradas, postuladas.
Talvez a lista nunca acabe. Ou delas se pudesse falar muito mais. Fica o desejo da inconclus&o.

Importante salientar, por tudo isto, que neste fim e desde o comego, tomei partido, fiz opgdes,
associagdes, demarquei espagos e tempos de acordo com ¢ meu ritmo, meu desejo, minhas
vontades'’®, Esta foi, por enquanto, (e serd) apenas uma entre tantas anélises possiveis.

ProéximMmos PAsso0s

Meus proximos passos ndo serdo poucos, pois apesar de tudo o que disse e escrevi, preciso
continuar. Sobretudo, porque os proclamados “avangos™ que, nesse campo, nos dizem ter ocorrido
ao longo do século XX —nas formas empregadas, nas novas distibuicfes espaciais, nos novos
materiais utilizados (substituindo-se, por exemplo, a resisténcia do ferro e da alvenaria pela
transparéncia do vidro)-, podem ndo ter passado de tentativas de mudangas que, de fato,
deixaram tudo como estava. Os oculos que escolhi talvez tenham me permitido olhar e ver o
quanto se tentou mudar para fazer continuar tudo como estava e esta. Claro que sei, também, que
dependendo dos 6culos que usarem aqueles que se debrugarem ou especularen sobre minhas
argumentagfies, poderei ser acusada de positivista, ilusionista, ou mesmo —e simplesmente— de
ter mimetizado um dos mestres sobre 0s quais me apoio.

Prefiro acreditar que, se de um lado temos 05 avangos & progressos {qualidades de um projeto
sistémico generalizante), de outro lado —sutil, corroendo a base de sustentacdo, tal como a agua
batendo na pedra—, um outro sisterna de pensamento vai nos seduzindo e como num exercicio de
necesséria sobrevivéncia, trocamos as lentes, afinamos os discursos, vestimos as mascaras, nos
constituimos, nos tomamos mais econdmicos e regulados nas palavras e nos gestos. E
armadilhados, disciplinados, aperfeigoades, autogovernados, nos esquematizamos, nos
trancafiamos, nos controlamos em belos e transparentes ambientes, onde o transitcido do vidro &
apenas a mais fragil das nossas gaiolas.

Deste inventario sem fim, espero que fiquem as marcas da minha histéria, das minhas lentes e
escolhas, minhas ddvidas e incertezas, meus tributos e minhas significativas esperangas. Para
poder continuar. Para poder acreditar.

1™ particularmente as leituras que fiz de Foucault, Vifiao Frage e Escolano me instigaram muite. Isto ndo significa,
porém, gue concorde com tudo o qué disseram ou escreveram sobre a questao do espaco escolar —4mesme porque
isto seria, de minha parte, ura inaceitivel ousadia— mas reitero a importincia destes autores e de algumas de suas
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Sem jamais esquecer, porém, daquilo que nos escreveu Bentham (1289, p. 33, trad. minha):

(...} velar sobre a educagdo de um homem & velar sobre todas as suas agbes, € colocs-
lo em uma posigio em gue se possa infiuir sobre ele como se queira, pela escolha dos
objetos que se |hes apresentam e pelas idéias que se fazem nascer nele.

obras neste meu texto. Suas palavras permeiam esta Dissertagdo (sobretudo aquile que tentei desconstruir e aquile
que tentei edificar). Tentei, por isto, para Ihes ser fiel, ser-lhes o mais infiel possivel.
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