UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS i UNISINOS
UNIDADE ACADEMICA DE PESQUISA E POS -GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
NIVEL DOUTORADO

DEBORA DE LIMA VELHO JUNGES

EDUCACAO MATEMATICA E SUBJETIV ACAO EM FORMAS DE VIDA DA
IMIGRACAO ALEMA NO RIO GRANDE DO SUL NO PERIODO DA CAMPANHA
DE NACIONALIZACAO

SAO LEOPOLDO
2017



Débora de Lima Velho Junges

EDUCACAO MATEMATICA E SUBJETIVACAO EM FORMAS DE VIDA DA
IMIGRACAO ALEMA NO RIO GRANDE DO SUL NO PERIODO DA CAMPANHA
DE NACIONALIZACAO

Tese apresentada como requisito parcial para a
obtencéo do titulo de Doutora em Educacéao, pelo
Programa de PéGraduacdo em Educacéo, Area
de Ciéncias Humanas Universidade do Vale do
Rio dos Sino$ UNISINOS.

Orientadora: Profa. Dra. Gelsa Knijnik

Sé&o Leopoldo
2017



J95e

Junges, Débora de Lima Velho.
Educacédo matematica e subjetivacdo em formas de vida da imigrag

alema no Rio Grande do Sul no periodo da campanha de nacionalizag

/ Débora de Lima Velho Jungés2017.
231f. :il.; 30 cm.

Tese (doutorado)i Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
Programa de PéSraduacdo em Educag&017
"Orientador a: Prof a. Dra. Gel s

1. Educacad Rio Grande do Stil Histéria. 2. Alemae$ Educacao
I Rio Grande do Sul Histéria. 3. Imigrante$ Educacad Rio Grande
do Suli Histéria. 4. Educacaokestada’ Rio Grande d&uli Historia.
5. Nacionalismo e educacddrio Grande do Sulb. Matematica
Estudo e ensind Rio Grande do Suil Historia. I. Titulo.
CDU 376:054.62
CDU 37.016:51

O

(0]
ao

Dados Internacionais de Catalogacadoblicacao (CIP)
(Bibliotecério: Flavio Nunes CRB 10/1298)

Knijnik.

(o



Débora de Lima Velho Junges

EDUCACAO MATEMATICA E SUBJETIVACAO EM FORMAS DE VIDA DA
IMIGRACAO ALEMA NO RIO GRANDE DO SUL NO PERIODO DA CAMPANHA
DE NACIONALIZACAO

Tese apresentada comequisito parcial para a
obtencao do titulo de Doutora em Educacéo, pelo
Programa de PéGraduacdo em Educacéo, Area
de Ciéncias Humanas da Universidade do Vale do
Rio dos Sino$ UNISINOS.

Orientadora: Profa. Dra. Gelsa Knijnik

Aprovado em 17 déevereiro de 2017

BANCA EXAMINADORA

Professora DraGelsa Knijnik- UNISINOS - Orientadora

Professor DrAlfredo José da Veighleto- UFRGS

Professora Draernanda WanderérUFRGS

Professora DreEli Terezinha Henn FabrisUNISINOS

Professora DraMaura Corcini Lope$ UNISINOS



AGRADECIMENTOS

Chegou o momento tdo esperado, o momento de agradecer a todos aqueles que
estiveram comigo nesta caminhada e que, de alguma forma, me fizeram chegar ao fim (ou ao
inicio) demais uma etapa da minha vidamal etapa académica, profissional, de estudante e
pessoal.

Nao ha palavras que possam descrever a imensa alegria e gratiddo que sinto em ter o
privilégio de estar com pessoas tdo especiais e que deixam e deixaram marocdsaperiu
mim.

Tinha um objetivo ao ingressar na Ryyaduacédo: ser Doutora em Educacao. Mas, hoje
percebo que conquistei muito mais do que um titulo e um diploma. Aprendi muito mais sobre
as Ncoisas do mundoo, icoi sas omewalhar sdbrevaar e i
Educacdo e a minha percepcdo da escola basica e do ensino superiokm&oumsa
pesquisadora mais apurada e uma professora mais critica com o meu fazer e com tudo aquilo
gue envolve a minha profissao.

Conheci pessoas, lugares, autpr@gos. Fiz novas amizades e reforcei lacos de
amizades mais antigos. Vivi experiéncias que modificaram a forma de me posicionar no mundo.
Passei a valorizar ainda mais tudo aquilo que me faz bem e todos aqueles que me s&o caros ¢
preciosos na vida. Pagso, desse periodo, eu s6 tenho a agradecer.neésge momento, eu

me vejo como uma pessoa diferente daquela que iniciou-&Rdsiacao.

De forma carinhosa,ugro comecar agradecendo a minha fammijiee € o meu porto
seguro e que me deu todo o stpa@ue precisei para seguir em frente, mudar de vida e atingir
esse objetivo. E cliché, eu sei, mas é a minha verdade: sem vocés eu ndo conseguiria chegar ate

aqui. Por iso, eu dedico essa3e a vocés minha familia que eu amo tanto!

Também de formaespecial, quero agradecer a minha orientadora, amiga, parceira,
Gelsa Knijnik, que desde 0o mestrado tem me
meio académico, poderia imaginar que iria conhecer uma pessoa tao generosa, determinada e
de mentenquieta quanto vocé? Vocé me provoeser e a buscar mais e eses& tem uma
grande parcela do seu olhar curioso e atento. Para uma -gpeoaena mulher, um

agradecimento imenso e de todo o coragéo.



Agradeco também as professoras Eli, Fernanda e Mawa professor Alfredo,
primeiramente pela disponibilidade em compor as bancas de qualificacdo e de defesa, um ato
grandioso nesses tempos de pressdes por produtividade académica. Também agradeco pele
generosidade de cada um pela leitura atenta do texqaalificacéo e pelas contribuigdes, que
foram muito importantes para a escrita finallése.

Aos amigos do Gipems, quero agradecer pelas conversas, pelas discussdes e pelas
contribuigcdes na leitura das vers6es deste texto. Com vocés fui estimulgda arsefrente e
aprender sempre mais, tanto das coisas académicas, quanto da vida pessoal. Obrigada por

estarem comigo durante toda essa trajetoria.

Quero agradecer a todos os professores do Programa @& &tacdo em Educacdo
da Unisinos que estiveranomigo no mestrado e no doutorado, por proporcionarem ricos
momentos de reflexdo sobre a problematica educacional e me estimularem a questionar sobre
as fiverdadeso que se fazem presesimmsesarnea Ed.

outras formas

As secretéarias do Programa de f5aduacio em Educacio, agradeco pela competéncia
prestada nos tramites burocraticos e toda a atencdo e cuidado que vocés tém com a vida

académica dos mestrandos e doutorandos.

Agradeco a CAPES pelo auxilio financeiro que tornou possivel a realizapésaiiza

materializada nestaeke.

Por fim, 0 me u Adankesch®°no “"quel es qu
Memorian), Veni, Rose, Renata, Breno, Germano (In Memorian) gldostemorian). Com
eles vivi a experiéncia de ser descendente de alema e estudar em uma escola da imigracéo
teutbnica Cada palavra, gesto, expressauhar estédo registrados em minha memodria e-levo

osacada unde vocés ermeu coracao.



RESUMO

A Tese tem como objetivanalisar como a escola e, em particulmatematica escolar,
operavantomo parte dos processos de subjetivacdo de escolares descendentes de imigrantes
alemaes no Rio Grande do Sub periodo da Campanha de Nacionaliza¢@® modo rais
especifico, identifica, nas enunciacfes dos entrevistados, rituais escolares que operavam como
t 8tica de mani festa-«o da rvieorrdeasdoe ed ea nqaulei sfia
Discute tambémos rituais da matematica escolar nos quaasieet da manifestacédo da verdade
operava, analisando os jogos de linguagem matematicos que estavam presentes nesses rituais
como eram ensinados e que conhecimentos matemataogransmitidos. As ferramentas
tedricas do estudo estdo vinculadas as tegdes de Michel Foucauk de Ludwig
Wittgenstein O material de pesquisa consiste em narratleagte pessoas que estudaram em
escolas da imigracéo alemd Rio Grande do Sulo periodo da Campanha de Nacionalizacao.

Os principais resultados da invgsttdo apontam que Deutschtumoperava navida dos
imigrantes alemaes e seus descendentes, subjetizandemodo a se perceberecomo
colonosna qual alescendéncia alenediapriorizada Foram identificadosrés rituais escolares

gue operaram em favor diiscurso de manutencdo @eutschtume como uma tatica de

mani festa-«o0 da verdade de queée. oSobhi emaemat
escolay constatoeseque para os familiares dos participantes da pesquisa era importante que
seus filhosdominassem as regras e 0s jogos de linguagem dandiita escolar, para, com

i s shonram sua descendéncia alema e preservaDeutschtum Também foi possivel
identificar dois rituais da matematica escolar que operavam como forma de reforcar a
manifestaBo @ ver dade de queu per.iGarhesisotit@aktrateurda m
realizacdo de exercicios nas aulasnd¢ematica se observogue as listas de exercicios eram
extensas e apresentavam questdes que os professores esperavam/exigiam que o0s aluno:
aplicsssemas mesmas regras gramaticais e 0s megagns de linguagem ensinados na
explicacdo e nos exemplos apentados, os quais eranarcads pelo formalismo e pela
abstracdo da matematica escodgrropriarse da jogos de linguagem da matematica escolar

era valorizado tanto pelos professores, qua#los familiaresconduzindo os escolares a
considerar quesaber a matematica escolara condicdo necessaria para que fossem
identificados c @megundolritnal da mateneaticacelar 8e centrou na

pratica derealizacdo d contas consideradddificeisd. Aqueles alunos quas realizavam
corretamente ema posicionados como fieligentes eexemplos a serem seguigosram

reconhecidos como fAdal em«es de matematidaspmioccuma uma



disciplina de dificil aprendizagerisses resultados oferecem elementos que permitem inferir
que,nas formas de vida da imagéoalema o Rio Grande do Sul, nperiodo da Campanha
de Nacionalizagdo, era assumida como uma verdade que os descendentes alama

Ai ndi v2zduos sanatematica eseokrdutilizadagaralreforcar tal manifestacéo.

Palavras-chave:procesos de subjetivacdo. Rituais escolares. Matematica escolar. Imigracéo
alema. Campanha de Nacionalizagao.



ABSTRACT

The thesis aims to analyze how the school and, in particular, the school mathematics, operated
as part of the process of subjectivationtatients who was descendants of German immigrants

in the estate of Rio Grande do Sul (far South of Brazil) during the happening of what was called
ACampaign of Nationalizationo. Specifically
which opeated as a tactic of manifestation of the truth that "the Germans are superior" and
analyzes these rituals. Discusses also the rituals of school mathematics in which the tactics of
the manifestation of truth operated by analyzing the mathematical langaags ghat were
present in these rituals, the way they were taught and that math skills were transmitted. The
theoretical tools of the study are linked to the theorizing of Michel Foucault and Ludwig
Wittgenstein. The research material consists of naratibseven people who have studied in
schools of German immigration in Rio Grande do Sul, in the period of the Campaign of
Nationalization. The main results of the investigation indicate thdDéwschtunoperated in

the lives of German immigrants and their descendants, making them to perceive themselves
above all as German settlers. Were identified three school rituals that operated in favour of the
maintenance of Deutschtum and as a tactic for manii@stat the truth that the Germans were
"superior individuals". About the mathematics, it was found that for the families of the
participants of the survey it was important that his children dominate the rules and language
games of the school mathematics "twonor" their German ancestry and preserve the
Deutschtum. It was also possible to identify two rituals of school mathematics which operated
as a way of strengthening the manifestation of the truth that the "Germans were superior.” The
first ritual was &out making exercise in mathematic class and was noted that the lists of
exercises were extensive and proposed questions that teachers expected/required that students
apply the same grammatical rules and the same language games taught in the explahation an
the examples presented, which were marked by the formalism and abstraction of school
mathematics. Take ownership of the school mathematics language games was valued by both
the teachers and the family, leading schoolchildren to consider that knowirgchbel
mathematics was a necessary condition to be identified as "good Germans". The second rite of
school mathematics focused on practice of realization of accounts considered "difficult". Those
students that answered correctly, were placed as smarkamgples to be followed; they were
recognized as "real Germans"”, once mathematics were considered as a discipline of hard
learning. These results provide elements that allow to infer that, in the form of life of German

immigration in Rio Grande do Sul, dog the period of the Campaign of Nationalization, was
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assumed to be a fact that the Germans were "superior individuals”, being the school
mathematics used to reinforce such manifestation.

Keywords: processes of subjectivation. School rituals. School madhies. German
immigration.Campaigrof Nationalization.
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1A TESEi UMA BREVE INTRODUCAO

Essa identificagéo do dizer o verdadeiro e do ter visto o verdadeiro,
essa identificacdo entre aquele que fala e a fonte, a origem, a raiz da
verdade, é ela, sem davida, um processo multiplo e complexoique

capital para a historia da verdade em nossa sociedade.
(FOUCAULT, 2010, p. 53)

[...] como tornarse o outro? Como, sendo o que se é, torsar
inteiramente outro? Como, estando nesse mundo, passar a um outro?
Como, estando no erro, passar a verdatte?eEsse problema da
conversao, quer dizer, da ruptura da identidade, € la que, eu creio,
gerouse para nés o problema da relacdo entre subjetividade e

verdade.
(FOUCAULT, 2010, p. 82

As duas passagens de FoucaR@lQ queabremestaTeseremetem a que o filosofo
considerou comaeu maior objetivoestudar as formas de constituicdosdgeita Para este
fim, ele crou uma historia dos diferentes modos pelos quais 0s seres hus&twaam
sujeitos, reconhecend® sujeito como aquele cditsido por processos de objetivacdo e
subjetivacao.

Esses processos estao no cerne de meu trabalhodinetenoo olhar para a producao
de subjetividades em formas de Vidia imiga¢do alema no Rio Grande do Sul. Com esse
intuito, relaciono processode objetivacdo e de subjetivacdo que dizem respeisc@a e a
educacaanatematicano periodo da Campanha dedidealizacdo que ocorreu de 1938945
durante o governo de Getulio Varg&s material de pesquisa do estudo abrangeu a producao
de narrativad com sete descendentes de imigrantes alemaes que frequentaram escolas

vinculadasa imigracéo alemguando do acontecimento da Campanha de Nacionalizacdo

1 Assim mmo nessa citacdo, ao longo dzs&, as citacGes diretas preservam a transcricéo fiel de treattns da

do autor consultado quanto a redacao, ortografia e pontuacao.

2Utilizo a express«o Aformas de vidao no sentido da
uma pessoa transita por diferentes formas de vida: no trabalho, em gasacado, no restaurante, ao conversar

com seu colega de trabalho, ao conversar com seu superior, entre outras. Em cada uma das formas de vida, ela
pratica jogos de linguagem que, mesmo que mantenham entre si semelhancgas, apresentam peculiaridades.
(WITTGENSTEIN, 1999).

SA escolha pelo uso do termo finarrativao parndidao mat e
no quarto capitulo desta3e, que trata das questdes teémedodoldgicas da pesquisa.
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Provocada pelas palavras de Foucault (20t@phscrevo a seguir,um excerto da
narrativa de Brenfy um dos participantes da pesquisa, no qual ele faz referéncia a escola, a

matem8tica e ~ rela-«o0 entre’>os imigrantes

[...] Nao é a toa que eu ainda lembro bem como fazer conta de cabeca. E olha que
eu ja ndo soudo novo assim né. E que n&o era que nem agora que o aluno[n&o é
cobrado nada, mal aprende a ler e escrever. Naquela época a gente tinha que
aprender direitinho a fazer conta, sendo a professora contava pros nossod pais, a
a coisa ficava feia pro nosso ladAcho que as matérias que a gente era mais
cobrado era aprender a falar e escrever portugués e mateméatica. Porque gssim,
em casa a gente falava em aleméo, mas na rua, na escola, ndo podia, porgue dava
até prisdo.[...] Nao € que na escolinha ninguém falealemao. A gente, criancg,
falava entre nds no dialeto, mas a professora nao falava com noés em alem@ao, ela
podia ser presa né. Ela deixava a gente falar em alemao sé quando nao tinhja mais
ninguém por perto, porque se tivesse gente diferente na escsld poatugués o
guem ainda nao tinha aprendido direito tinha que ficar m{id$.Como eu tava t
falando antes, a gente era muito cobrado em matematica. E ndo era sé na jescola,
mas em casa também. A gente que era ca@dmiha um armazéninha que saér

fazer conta. Deixa eu te explicar. E que, como a gente plantava e vendass
comeérciopros brasileiros, ndo dava pra gente sair perdendo né. A gente tinha que
saber fazer contgra ndo ser passado pra tras. Aieu pai sempre dizia que
brasileiro elam tudo ruim da cabeca, ndo sabia fazer conta, entdo pra gentge sair
bem, tinha que ser mais espertos que eles, tinha que saber os niumeros e [pra isso
tinha que ir bem na escolp..] Nunca mais esqueci isso né. Sao coisas que mgrcam

a gente. Acho que eraem preconceituoso achar que brasileiro eram ruim|da
cabeca, mas naquela época nao tinha essa coisa de brasileiro e alemao| serem
iguais. Hoje eu acho que as coisas séo diferentes e séo tudo[igpal.

Breno, 28/09/2013

Em uma narrativacomo a de Brenosuasexperiéncias escolares e familiares sdo
singulares, mas também plurais. Singulares porque |lhe séo préprias, dizem respeito a sua
constituicdo como sujeito, a consciéncia de si provocada pela experiéncia. Ele nartheo qu
passou, setionandoaquilo que Ihe foi mais significanteo vivido por ele ou seja,sua
narrativa acaba transformande em uma experiéncia queroduziu efeitos em sua
subjetividade(LARROSA, 2002) Por isso, ndo existem narrativas iguais. Mesmo que duas
pessoas téham vivenciado uma mesma situacdo, cada uma irélaadeiuma determinada

maneira, pois suas experiéncias foram diferentes.

4 Para preservar o anonimato dos piéintes da pesquisa, todos os nomes foram alterados
5A express«o fAbrasileirodo era utilizada pelos parti
viviam no Brasil e ndo eram imigrantes ou descendentes de alemaes.
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Todavia, awivénciasde Breno, compartilhadas em sua narrativa, também séo plurais.
Isso porque uma narrativa segue as regrasapicais do discurso e esté inserida em relacdes
de poder especificas e historicamente constituidas, além de posicionar o sujeito na manifestacao
de uma verdade (FOUCAULT, 1998).

A narrativa esta implicada em um campo de forcas que agem sobre adcacoesos
e na producdo/modificacdo da subjetividade, estabelecendo regras de conducéo e de controle
de si e dos outros. A pluralidade da narrativa de Breno se estabelengdwa®mnoele tomou
conhecimento e interiorizou um conjunto de procedimeniE=iivos presentes na ordem
social e culturalo que lhe possibilidu narrar a si propriacdurante aggravacdespara esta
pesquisa

A Campanha de Nacionalizacdo, que iniciou com os decretos de 1937 relacionados a
restricdo do uso do portugués como lingn&a do pais e culminou em 1945, é considerada
por estudiosos e pesquisadoresird@gracdo alema no Brasiomo um dos elementos que
intervieramno declinio das escolas da imigracdo alemdemgtério nacionake consequente
fechamento deats em colbniaalemas(KREUTZ, 1994; RAMBO, 1994)Como € expresso
por Breno, nesse periodo, que coincide com a Segunda Guerra Mundial, se tornou proibida a
fala da lingua aleméa e de suas variacoes lingasstno territério brasileiro,rpibicdo essa
estabelecida pomoa série de decretdsi instituidos tanto em ambito federal, quanto estadual
(no caso especifico desta pesquisaEstado do Rio Grande do Sul), e que repercutiu
diretamente na vidaagdjuelesmigrantes ede seus descendentes que utilizavam a lingua alema
para se comunicarem.

Tais medidas, que tinham como principal finalidade difundir os ideais nacionalistas e
integrar a popula-«o0o A®tnicao ° na- «o, tro
setores eendmicos e sociaigomo, por exemploa imposicao de que comércio colonial, as
associacés, as igrejas e as escol@® deveriam mais utilizar uma lingua que ndo fosse a
portuguesa.

Em relacédo asscolas da imigracéo alenms quaiso ensino era exciivamete feito
em lingua alema ou bilingue (alem@ortugués), a adequacdo as novas regras nao foi um
processo simples, ja que muitos professores e alunos ndo sabiam se comunicar em portugués.
A narrativa de Breno € ilustrativa em relacéo a essa situag@me que na escolinha ninguém
falava aleméao. A gente crianca falava entre nds no dialeto, mas a professora nao falava com
nos em alemao, ela podia ser presa né. Ela deixava a gente falar em alemao s6 quando ndo
tinha mais ninguém por perto, porque sefise gente diferente na escola era s6 portugués ou,

guem ainda néo tinha aprendido direito, tinha que ficar naudo
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O clima de tensacelatado por Brentambém se fe presente na narrativa de outras
pessoas que viveramesse periodoespecialmente aquelegue frequentaram escolas da
imigracdo alema, tanto como escolares, quanto como profesSgaesinar as escolagsse
periodg seu curriculo emais especificamenteos processos de ensinarde aprendera
matematica um ponto relevantdeste estudo.

Tal especificidade se da, na medida em que se observa gosino danatematica
apresentava certo destaque em relagdo a outras disciplinas da grade coescatanolas da
imigracao alema8Jm exemplo sé&o as pesquisasdeutz (1994) e Rambo (1994 indicarem
gue, desde a formacdo das primeirasesaias t u d 0 d merécesBiistancidhierigdo
na formacaalos curriculcs durante gorocesso de escolarizacdo decorrente do estabelecimento
de imigrantes alemées no Rio Grande do Sul.

Nesse contexto,néendo quea elucacdomatematicanas escolas da imigracdo alema
contribuiu pargroduzr formas especificas d®re estar no mundo, atuando na subjetividade
dos escolares e deixando marcas em suas constituR@resso, elevido a importanciao
estudodessa disciplinagestaquenas narrativas o que disseram o0s partitigs da pesquisa
com relacdo anatematica a matematica escolar

Na fala deBrenq asuaexplicacdgooraindasalec o mo r eal i z arpodec 81 c L
ser pensada em duas dimensesl a ° nf ase da escola no estud
do pai enrelagéo ssua condicdocomdc ol ono O . E m a genta que graacblane r a s
tinha que saber fazer conta. Deixa eu te explicar. E que, como a gente plantava e vendia pros
brasileiros,ndo dava pra gente sair perdendo né. A gente tinha que saber fazer conta pra nao
ser passado pra tras. Ai meu pai sempre dizia que brasileiro eram tudo ruim da cabeca, ndo
sabia fazer conta, entdo pra gente sair bem, tinha que ser mais espertos gtiahelep e
saber 0s numeros e praisso tinhaqueirbemnaescola Seu r el at o segue a
esqueceu o que seu pai lhe falara sobré bsr a s infcesahberers i@alizar calculoe
tratamento dispensadagaem eradescendente ddemao equemeradito fbrasileira.

Como ao longo d&iese bust evidenciar, a experiéncias de Brese entrecruzam com
a de outros descendentes de imigrantes alemaes que estudaram nas escolas da imigracao alenr
no sul do paisTais narrativasne conduziram a compreenderuanto a matematiescolar
nos processos de escolarizacdo nessas formas deradem elementanportantee, portanto,
atuava na producaagubijetivida@ dos individuosNa pesquisadireciono meu olhar para tal
configuradqg tomandocomoprincipalviés analiticas processos de subjetivagin Foucault

Diante de todos esses elementos que sao centraia pesg apresento como tema d

meuestudoa matematica escolar eas escolas da imigracdo aleméonRio Grande do Su)
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guando do acontecimento da Campanha de Nacionalizagtdbelectono objetivo:analisar
como a escola e, em particular, a matematica escolar operawaomo parte dos processos
de subjetivacéode escolares descendentes de imigrantes alemae®io Grande d Sulno
periodo da Campanha de Nacionalizacdo

Assodado a esse objetivo, formulei os seguintes conjuntos de questionamentos

1. E possivel identificar, nas enuncia¢ées dos entrevistados, rituais escolares que
operavam como tatica de manifestacdo da verdadd e que Aos al

superioreso? Em caso positivo, que ri

2. Nas enuncia¢fes dos entrevistados, € possivel identificar rituais da matematica
escolar nos quais a tatica da manifestacdo da verdade operava? Que rituais eram
esses? Que jogade linguagem matematicos estavam presentes nesses rituais?
Como eram ensinados tais jogos e que conhecimentos matematicos ali eram

transmitidos?

Tendo comauiaesse conjuntdequestdes, € importante ressaltar que ao olhar para um
periodo do passado, ndo tenho como pretenséao estabelecer uma correspondéncia direta com ¢
gue ocorre no presente, ou recuar no tempo a fim de mostrar a continuidade de determinada
situac&o na atualida®l pois isso seria fazer uma histdria dos costumes e dos comportamentos,
uma compreensao de historia refutada por Foucault (1N68%a perspectiva de compreensao
de historia marcada por descontinuidages,acasos e pocertas regularidades emivel dcs
acontecimentos, pensar a contingéncia histérica do presente esta longe de rdaardrmaoé
um progresso do passado, ma s acarreta Ap
acontecimentos dispel3lsoso (QUEI ROz, 2004, p

A explicacdo historicafoucaultiana empreende esforcos para posicionar as

determinacdes e 0s objetos como objetivacdes resultantes de praticas e de dEwstikad®

6 E relevante pontuague, em suas discussdes sobre a nogdo de acontecimento, Foucault (2003) estabelece uma
distincdo entr@resentes atualidade Para ele, a atualidade € compreendida enquanto problematiza¢éo do presente
em uma relagdo que desatualiza o presente. Nesgoserpiresente ndo é dado, nem se enquadra como um tempo
delimitado entre o passado e o futuro, como em um processo linear, mas sim como uma diferenca histérica
construida em um movimento de temporalizagdo do que ja ocorreu e do que permanece. A caracteristica que
di ferencia presente e atualidade ® a no-«o0o de fiacon]
A atualidade ® c omgpruptue dadgradeaepigémigauaagnet pertentamos e da periodizacao
gue ela engendrado (REVEL, 2005, p. 21) e essa irrup
presente, definido por sua continuidade histérica, ndo €, ao contrério, ipielwgror nenhum acontecimento:

el e pode somente oscilar e se romper dando lugar
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por meio de relacdes de poder e saken. Foucault o objeto ndo explica a prética, mas o
contrario (VEYNE, 1998) Isso porqueo objeto sé tem sentido se consideragim um
determinado contexto hdtico, e a historia, por sua vez, nunca é apreendida em sua totalidade

e completudeAntes de Foucaulfidesconheciamos que cada pratica, tal como o conjunto da
histéiia a faz ser, engendra o objeto que Ihe corresponde, [...]; ndo ha objetos naturais, ndo ha
coisas. As coisas, 0SS o0bj et osvEYNkKQ998 gk d50)s e n « 0

Na fAhi st - r i FOUCAULTp200d s atranese da diante dodiscursoslitos
e das préticagjue constituem os objetos dos quais falam e que sado tidos como verdades
(VEYNE, 1998). No processo de constituigims objetos, ndo basta atentar para o que se pde
no momento presente, é preciso um retorno ao passadd pos,n sse d kgcapela histéria
dos objetos do passado uma tentativa de compreender as condicbes de possibilidade que
levaramn os a c¢ o n st i(HENNING; IIOCKMANN, 201Q, B ®@19)Assim, olha
separaahistorji@d par a ¢ 0 mpr e e tosparapemsar sopre gditcg arescntoimfe
o inventado, o produzido. [...] para pensar sobre as condicbes de possibilidade que tornam
posszvel a exist°ncia dHENNING, EQCKVANE, 2@Ll8, p.a c 0 n |
119.

Opassado i c onmmppresenta nagudombe®ermanece, naquelas formas e
modos de ser e pensar que, por mais envelhecidos e anacquaqecam, insistem em ficar
cristalizandes e, cont ami nando a pr - pr i aRAGDR@6,p. bor
4). Olhar para ® movimentos passados da histéria na tentativa de-losizédm o presente é
percebema atualidadeertas producdes marcas do passado. Tambéomstitui empreender
esforcos para compreender as cobels; de possibilidade que remeteranexisténcia dos
acontecimentos e da construcao do presente.

Considerar a Campanha de Nacionalizacdo como acontecimento -4at@mdo
singul ar, configurada por probl em8ticas es
desvios [...] os erros, as ffigs na apreciacdo, os maus calculos que deram nascimento ao que
existe e tem valor para nés; é descobrir a raiz daquilo que n6s conhecemos e daquilo que nos
S 0 mo BOWCAULT, 2002, p. 21)N«o h 8 na @hi s tumarrepaticdd dos pr e :
processos de odfivacdo e subjetivacdo postos em acdo durant€ampanha de
NacionalizacdoQ intento é estabelecer relacbes irtas naclineares edistariesda nocao
ficausae e f eniret oopassado e o prese(@atendidosaqui como temposhistéricosndo
fechados ensi mesmos) articulando pontos de emergéncia de pratidasconstrucdo de

discursos de formas de vida.
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Balizada nos modos de pensatese fazer historia em conformidade com as teorizagdes
de Foucaultapresento a seguir contribuicoes deste estudodEmussdes acerca daestoes
em paut a n a Ahi st - ri avincllo o processoe migradvice a Par a
inclusao/diferencano contexto educacional comréaticas observadas na Campanha de
Nacionalizacéo

Na #Ahi st - r ias prdcessop migradeios interoacionais tém se intensificado
e sdo considerados um fendmeno sociocultural, econdmico e politico (PATARRA, 2006). Tal
fendbmeno esta fortemente ligado a globalizacdo, na qual as nacdes e 0s paises mantém uma
relacdo de inteependéncia. Dentre os fatores que contribuem para a ampliacdo dos
movimentos populacionais internacionagstdo relacionadoss progressos nos meios de
comunicacdo, a reducdo no custo do transporte aéreo, a expansdo das corporacdes
transnacionais e a intsificacdo do fluxo de bens, servicos e de capital entre as economias
internacionai§BRZOZOWSKI, 2012)

Importante destacar quee é&cordo com as estimativas oficiais da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU, 2013)ouve 232 milhdegnigracdesinternaciona em 2013. Deste
total, aproximadamente 59% migraram para regides desenvolvidas e 41% para regides em
desenvolvimentd?or sua vezo periodo de 19902013,dados desse organismo internacional
indicam queo numero demigrantes aumentozerca de 50%. A aior parte degscrescimento
ocorreu entre 2000 e 201uando4,6 milhdes demigrantes foram adicionados anualmente,
em comparacao com a meédia de 2 milhdes por ano no periodo de 1990 a 2000 e de 3,6 milhdes
por ano entre 2010 e 2013.

Diante dos dados q@widenciam a intensificacdo do processo migratorio internacional,
pesquisas que relacionam a migracdo com a questdo educacional tém ganhado espaco err
ambito internacional, mas poucos estudos nacionais tém atentado para esse fenbmeno global
(MAGALHAES; SCHILLING, 2012). Apesar de @eclaracdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, e de outros pactos posteriores entre as nacdes, assegurar
universalizacao dos direitos a educacado e que a escolarizacdo deve promover a compreensao ¢
a tolerancia entre asferentes nacdes (artigo 26, incisos | e Il), os direitos dos imigrantes a
educa-«0 t°m esbarrado em quest»es relaci
documentacédo exigida como uma primeira barreira notavel), bem como de aceitabilidade (n&o
€ acetavel uma educacdo que discrimina) e adaptabilidade (diferencas que estdo sendo
ignoradas, a come-ar pela lingu2zstica)o ( MA

Mesmo em tempesspacos diferentespercebese aproximagbes (assim como

afastamentos) em relacdo a questagulistica no contexto educacional dos migrantes
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internacionais no cenario atual e a politica de proibicdo do uso do alem&o nas escolas da
imigracdo aleméa no Rio Grande do Slurante a Campanha de Nacionalizagdo. Em ambas as
situacdes, a compreensdo erassil a- «o dos conte%dos estudad
problemad para os alunos que HA«o dominam/ do
Sobre o problema da comunicag¢do na contemporaneieadEguns paise&omo em
Portugal e Dinamarca)s alunos imigrantes sdo matilados em classes bilingues durante os
primeiros anos em que estiverempads, de forma que esses disceptessam acompanhar 0s
conteudos desenvolvidos e aprender a lingua do pais antes de passarem a frequentar classe
ministradas no idioma local. BEetanto, casos como esses sdo pontuais. Na maioria dos paises,
sdo inexistentes politicas que levam em consideragdo a barreira linguistica dos imigrantes em
idade escolar, o que pdGdessesalona@AGAIHAES, 2012Yi f r a c
Nos ultmos anosuma dasinvestigadoragjue desenvolwg junto a seu grupo de
pesquisa,estude nessa direcdo no contexto didu@caomatematicaé Guida de Abreu,
professora do Departamento de Psicologia da Oxfoodk&s University, na Inglaterrélas
suasatividades de pesquisa, situad@ campo da Psicologia Cognitiva, estao incluieéosais
gue articulam a escola, etlucacdanatematicae os alunos migraes. Temasomo 0s da
influéncia nas criancas dos fatores culturais/de casa na relacdo com a maex@ica a
aprendizagem escolar, associaddodmacao da identidade cultural das minoriasicas,
imigrantes e refugiados, sdo temas sobre os quais a pesquisadora tem se debrucado.
Estudos que tém como foco a aprendizagem da matematica, buscando redenpree
i mpacto das Aculturas de casao na aprendi za
realizados por Abreu e Cline (2005), O'Toole eéAbf2005) e Abreu (2001; 200&Nidenciam
as dificuldades dos alunos migrantes em compreender os cateatmaticos estudados nas
escolas que ndo realizam de forma sistematica a insercdo desses alunos na cultura local. Sac
apontadas como principais causas das dificuldades: a barreira linguistica; as formas de
apresentacao dos contetudos que diferem da oietpd utilizada nas escolas dos paises de
origem; o uso de tecnologias na sala de aula como ferramenta para o ensino e para a

aprendizagem; as relacdes entre os migrantes e seus colegas (em algyrss caso®s

7O uso da express«o fAl2ngua do pa2s0 remete ~ | 2ngu:
80 termo ffracassoi 2zad®| @aomo espg @sis-eqna o” uitddi a de st
€ compreendido por um itinerario que se faz sem rupturas e que se prolonga até a universidade, o que tende a
refletir um bom desempenho na escodad € LGdaEIRATA, e 20D 15
a ndo ocorréncia de distorcao ida®, ou seja, a ndo ocorréncia de defasagem entre a idade do aluno e o0 ano
gue deveria estar cursando (a idade para ingresso no sistema escolar brasileiro) é a partir dos seigaros, confo
alteracBes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naeibeah® 9.394/96, mediante a Lei Federal n°
11.274/2006), e & ndo interrupgdo do processo sequencial de escolarizacao, gerada pela repeténcia e/ou pela evasa
escolar.
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migrantes se percebem excluidos pelosgas por serem de outra nacionalidade; a dificuldade

de comunicacdo tambéimfluencia para que os proprios alunos migrantes ndo interajam com

0s outros alunos); e as lacunas entre os contetidos estudados na escola do pais de origem e o
da nova escola.

Além disso, as criancas reagem de maneira diferente quando confrontadas com as
estratégias matematicas de casa e da eg8BREU; CLINE, 2005) Uma crianga migrante
qgue tinha aprendido a fazer divisbes com nimeros maiores com seus pais descobriu que o
método da professora era diferente. No entanto, manteve os dois métodos, utilizando a
abordagem de seu pai em casa e a abordagem da professora na escola. Contudo, de acordo col
0S comentarios das criangas, a grande mai@saasonfere as estratégias ensinadagscola
um peso maior do que aquelas utilizadas por seus pais, mesmo que ambas fornegcam o resultadc
correto a um problema matematico.

Em sintese, os trabalhos desenvolvidos por esses autores sobre questdes relativas a
escolarizacdo nos tempos de hoje,raados pela intensificacdo do processo migratério
internacional, apontam para a importancia do presente edtsgdoporguenas escolas da
imigracao alema ja emaobservadetensionamentos relaos aos contetdos estudadofrana
como eram transmitidossa@onhecimentos com o uso da lingua alema e, posteriofressgs
tensionamentos vieram a toc@m a proibicdo dessa linguasnespacos educacionais.

A questaamigratora vincula e apresenta aproxiniegs de praticas e de processos de
objetivacdo e subjethcdo postos em acdo durante o acontecimento da Campanha de
Nacionalizacdo e o que atua no contettal Além dissomais umaspecto se mostra relevante
em termos de an§8l i s:pemekero dutra cemo-difeliermca adirclusfior e s e 1
comoimperativo de Estado

Durante a Campanha de Nacionalizagdmsta em acade forma compulsoéripelo
Estado Novo, a busca por uma unificacéitiurale a necessidade de uma unidade nagional
suprimindo qualquer tipo de organizacdo autbnoma da sociddeamplamenteiflndidaem
todo territériobrasileiro(SEYFERTH, 1997). No periodode 1937 a 1945uma sérialecretos
e les foram impostos e causarampactosna vida dos imigrantes e diescendentede
imigrantes especialmentaasorganizaes sociais eomunitariasestabelecidasanregidao sul
do paigestados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul).

Uma das medidas mais marcantes foi a proibigifudo de linguas estrangeiras em
publico, inclusive nas atividades religiodas a | ® na achio dirsta d@&xéfcito impos
normas de civismo, 0 uso da lingua portuguesa e o recrutamento dos jovens para 0 Servico
militar num cont ext oSEYFERTI, 18% pn87hDisso dbcorees o | e i
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desparecimento progressivo de publicac6es em linguas estiasgeie algumas sociedades
recreativas, esportivas e culturais que ndo colocaram em pratinadascas decretadas pelo
Estado. Ess foi umadasprincipais consequéncias dos atos de nacionalizagcdo que atingiram
uma parcela significativa da populacdo Heasi e se vinculavana exigéncia do quese
consideracomoura br as i | imédiata ment 00

No contexto educacional, as primeiras legisla¢@e@sraisquetratarande regulamenta
o funcionamento @escolada imigracddoram criadas em 1938se referiam groibicdo do
uso de lingusiestrangeiranas escolas, abrigatoriedade da lingua portuguesa em materiais
didaticos ea alteragdes no curriculo comrciusdo de aulas de Historia edgrafia do Brasil
como forma de fomentar o sentimento de patriotisnwatonoBREDEMEIER,2010). J4 o
decretelei n® 1545de 193%revige nt r e suas demandas, fAa const
regides em que a colonizagdo por imigrantes europeus ou japoneses era significativa, a
fiscalizacdo do ensino de linguas estrangeiras [...] e a proibicdo de escolas dirigidas por
est r anBREDEME&IER 2000 p. 107).

Mais especi€amente o quese refere &ampanha de &tionalizacdo do ensino no Rio
Grande do Sulks medidas adotadas para a intervencao esteliaram a nacionalizacédo das
Afescol as ¢éssimdenangnadas eensdacunteEnbficiais do Estadpp expansao da
rede estadual de ensino com a comgsgtoude novas unidades escolaeaspliacdo da oferta de
matriculas e nomeacade professores e funcionarios que exerceriam atividades técnico
administrativase a criacdo do Corpo & Delegados Escolares Regionais e de Orientadores
Técnicos que tinha como finalidade fiscalizar, vigiar e dar assisténicistiisicoes de ensino
no Estado (KREUTZ, 2010).

Pela imposicédo das medidas que buscavam a nacionalizacédo do, @nsimese aim
clima de tensédo e medo na regido colonial dos imigrantes e a proibicdo da lingua materna, que
era fator de identificacdo étnicmiltural e religiosa, atingiu a nova geracao que passou a um
constrangedor sil °nci(&REYVTZp20K) p.81- 2. Algmrdissm, |1 der
fa escola se tornou estranha para o aluno
e ns i KR&WTZ, 201Q9 p. 82), uma vez queps estabelecimentos de ensias imposicoes
do Esado provocaramo afastamentale professoregjue ndo estavam de acordo com as
exigéncias legais para o oficeps materiais didaticos que erastritosem lingua estrangeira
foram substituidos por exemplae® portugués aprovados por conselho estadual.

Nesse contexto, 0s mecanisnaes poderpodos em acaopelo Estado Novocom o
intuito de nacionalizar os imigrantes alemaes e seus descendentes e que gestaram um ideal de

identidade nacionatonvergiram para o desenvolvimentouthe racismo que atuava como uma



22

inclusdo diferenciadfWANDERER, 20%). A partir da efetivacdo dos decretos da Campanha
de Nacionalizagdo, tanto em ambito federal, quanto estafhialpossivel disseminar
tecnologias de controle sobre os imigrantes alemaes e seus descendamesupiina esse
tipo especifico de racismm um racismo que ndarocuravaafastar ou excluiessaparcela da
populag@o, mas normalizar a sociedade e unificéem prol de uma nacdo brasileira
(WANDERER, 2014

A inclusao diferenciada praticada nesse perf@domais diversas instituicdes, inclesiv
nos espagos escolaréisper mi t i a aproxi mar e, ao mesmo t
Acl assificar e hierar qui zaWANDERER,i201ép. 8N - a s
Assim os imigrantes alemaes e seus descendend®s classificados como uma parcela da
populacdo desvirtuada que precisavaassimiladgpara serem parte da nacéo, fomentarem o
crescimento do pa2s e n«oaoguepreemdia send identidadea f a
do povo brasileirdSEYFERTH 199).Es peci fi cament e, no ©Ombito
0S mecanismos que foram postos em funcionamento [...], uma tecnologia de poder agia também
sobre os corpos dos escolares, disciplinarglosujeitandaps, constituindeps como sujeitos
de um modo espécf i WANDERER, 2007 p. 90).

Em tempe mais atuaispesquisas em torno da questdo do outro e do impermddaivo
inclusdo no ambito escolane levam a estabeleceelacdes com s praticas ge foram
instauradas e postas em acado durante a Campanha de Nesg@nado ensind.opes e Veiga
Neto 011 sdo exemplos de autores quenv@scutndo tais questdegsintamente com seus
grupos de pesquia servindese de teoriza¢des foucaultiamam tornoda subjetividade, da
governamentalidade e do neoliberalismoapa&fletire problematizao cenario brasileiro atual

coma racionalidad@eoliberal,incluséo e diferencas culturais.

°0 uso da iexpdrussxso«aiif erenciadao foi balizada pel as

0 racismo como estratégia de incluséo diferenciada (pautados nas teorizacdes de Deleuze e Guattari). A teoria
racista imperial, denominada pelos autores como a fpdsmoderna de racismo, sugere um deslocamento do
raci smo moderno baseado na biologia para um raci s mc
gue as racas ndo constituem unidades biolégicas isolaveis e que a natureza ndo pode semdiz@@ishumanas.

Ela também concorda que o comportamento de individuos e suas habilidades e aptidées ndo séo resultado de seL
sangue e de seus genes, mas se devem ao fato de eles pertencerem a diferentes culturas historicamente
determinadas. As diferencas« o , portant o, n«o fixas e imuté8vei s, |
(HARDT; NEGRI, 2002, p. 211). Enquanto na modernidade as praticas de exclusdo social foram fundamentadas
com base em uma teoria da superioridade racial, a pratica ragmeal ndo exclui o outro por uma questéo

racial, pois sdo inexistentes diferencas de natureza que caracterizariam as ragas humanas. Assim, a segregacao n
teoria do racismo imperial ndo se deve a uma hierarquia entre as ragas, classificadas conas swperfemniores,

mas como um efeito das diferencgas culturais a partir da performance no mercado da meritocracia.

10Lopes é Coordenadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusédo (GEPI/CNPq) e pesquisadora integrante do
Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacéo de Surdos (GIPES/CNPQ), enquariteidetgaoordenador

do Grupo de Pesquisa em Curriculo e Contearmdade (GPCC/UFRGS) e integrante do Grupo de Estudo e
Pesquisa em Inclusao (GEPI/UNISINOS/CNPQ).
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Compreendendo o neoliberalismo como fmal
contexto, a escola fAncomoalmacamsnhoyv aveigas<wb jeen
Neto (2011, p. 38) observa que a instituicdo escélade suma importancia para o
neoliberalismo, pois nesse espaco 0S processos econdenisosaiss « 0 Acont i nua
ensinados, governados, regulados, dirigidos, conta d \(EEGA-NETO, 2011 p. 39).Para
o Estado, as préticas escolares tém papel fundamental para o governamento dos corpos dos
individuos, operando sobre cada um (sujeitoobre o coletivo da populagdo (LOPES;
DALOGI GNA, 2012) .

Nessa conjuntura, a inddo seconfiguracomo um imperativo do Estadasileiroe
promover/garantir a incld® de todos se imp8e a populagés mais diversosspacosseja no
ambitosocial, politico, econdmico e també&ducacional (LOPERECH, 2013)Além disso,

a i n c mplicagpelo sBu carater de abrangéncia e de imposi¢cao a todos, que ninguém possa
deixar de cumpfi a , gue nenhuma institui-«o0 LOPES;:- r g «t
RECH, 2013p. 212).

ApoOs a Constituicdo de 1988iscursos a respeito da incluséoda integracédo se
tornaram mais frequentes no cenario nacional, mas ndo eram tidos como prioridades. Foi a
partir do final da década de 90, inicio dos anos 2§0€ a ideia de inclusédo se fortaleceu e a
incluséo escolar passou a ser apresentada como um problema de Estadostituiu como
uma responsabilidade de todos os envolvidos no processo educa¢idDBES;
MORGENSTERN, 2014)iNo Brasil, de uns anos @aca, os discursos sobre inclusdo tém sido
categoricos: todos devem estar abertos para o outro, todos devem ter consciéncia de suas
fragilidades, todos devem ser <capazes, em
(VEIGA-NETO; LOPES, 2011, p. 104 responsabilidade de incluir € compartilhada por todos,
além da mobilizacdo de autorresponsabilizacdo, essa gerada por um movimento de olhar e
conduzir a si proprio.

Diversas politicas e documentos oficiais foram produzidos nas ultimas décadas pelo
Ministério da Educacdo centradaa perspectiva de consolidacdo de wedacacdo que se
configure como inclusiva. Lopes e MorgensteP@1(4 destacam entre essas normativas a
Politica Nacional de Educacéo Especial no Boasll994 queprevia a insercdo dalunoscom
necessidades educacionais espe@aisturmas regulaes; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 u e Apreconi za a val or i
potencialidades de aprendizagem, principalmente daqueles que ndo conseguiramraviegir
de aprendi zagem qUGPES;, MERGENSTERN, €044p.9g188); edas (

Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacéo Basica,ag @001 A d ¢l e r mi r
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gue todos o0s alunos devem ser ma tLOPES;u |l ado
MORGENSTERN, 2014, p. 188

No cenério que foi se configurandon conjunto de estratégiadentre elass politicas
de Estadocitadas ampliaram para todos a garantia de acesgmermanéncia saescolas
regulares de ensif®ANTOS, 2010)Assim, as elas especializadas e que proporcionavam
classes especiais para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgmerderamseuespaco no sistema educacional. Além disso, no que
tange as tarefas da escola regud movimento inclusivo levou a criacdo de mecanismos que
fassegurem, tanto aos deficientes quanto
educa-«o0 de qualSANDT@S] 2010pal3d). Nesse demt&l@y a €ducacdo
inclusiva é ummovimento que mobiliza a todos, géealirecionadp ar a t odos e 0t
objetivo aumentar cada vez mais a participacao de todos os alunos no curriculo escolar e reduzir
tanto a exclus«o esco3ANTOS,RUE p.t132 a excl us«o

A necessidde de conviver com o outrms espacos escolares compartilhados e tomando
esse outrenquanto diferenca (GALLO, 2008jobiliza acdes pensadas na ordem colegjeea
tensdesijnstitui outrosmodos dese relacionaentre 0s sujeitgsatua sobre asubjetivdades
gue se conformam em um ambiente mais inclusivavas praticase constituenfazendocom
gue verdades sobre a diferenca e as potencialidades dos sugjetdem no campo
educacionalTodas as praticas e tecnologias postag¢do na maquinaria@sar em prol da
i ncl us«o, da educa-«0 de todos e do gover.
constitutivo de um tipo de racionalidade governamental capaz de se recriar constantemente,
visando sempre abarcar maOPES; MORGENSTHTHRN,Q014 m s u
p.191)E, ao mesmo tempo, o Arespeito " s -gkifere
como mote das praticas governamentais na producdo de um comportamento transformado e
transformador, para o qual todos sédo convocados a se toavie®PES$; MORGENSTERN,

2014 p. 189).

Como ressaltado anteriormentera de interesse do Estadorante aCammnha de
Nacionalizacdancluir os imigrantes alemaes e seus descendentes em prol da constituicao de
um ideal de identidade nacionBksaincluséo era orientada por tecnologias de controle postas
em acdo para asercdo e mobilizacdo desse grupo com fins de sujeitar e instituir modos
especificos de seem nome da composicdo dena nacdo brasileiraLevando iss em
consideracéo, sadiscussdesgjue permeiam esta€eBe também se mostram pertinentes no
contexto atual em que a inclusdo é compreendida como um imperativo de Estado e a diferenca

se estabelece na relagcdo com o outro.
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Em sintese, neste primeiro capitulque consiste em uni@eveintroducéo, expuso
tema, 0 objetivoe os dois conjuntos de questionamergas nortearam esta pesquisa. Do
mesmo modpprocurei ressaltar a relevancia deste estudo por diferentes frentebalbo:
histérica (no que tange ao periodo da Campanha de Naciagafz para aeducacédo
matematicgdevido a importancia do estudo dessa disciplina nas escolas da imigracédo alema e
pela forma com que contribuiu para produzir formas especificas de ser e estar no mundo),
tedrica (que se refere ao viés analitico em tomcubjetividade e dos processos e modos de
subjetivacdo)politica e social (vinculacdo do tema com o contexto atual de intensificacdo do
processo migratério internacional e as discussfes a respeito do outro como diferenca e a
incluséo nos espacos educasy.

A seguir apresento astruturada Tese que esta dividid em sete capitulos, incluindo
esta introducéo

No capitulo 2 A imigracédo alema e o processo de escolariza¢do no Rio Grande do Sul
T abordo a questdo da imigracdo aleméa e do processo de escolarizagdo promovido por essa
forma de vida no Rio Grande do SMais especificamente, trato sobre como a tematica da
educacaonatematicase insere nesse contexto. O mesmo esta dividido em t@Esssgue tém
como objetivo contextualizaa pesquisa e problematizae@ucacaonatematicanas escolas da
imigracao alema no periodo da Campanha de Nacionalizacéo.

No capitulo 3 A caixa de ferramentas tedricagpresento aerramentas tedricapie
embaaram a adlise das narrativasle pessoas que estudaram em escolas da imigracdo alema
guando do acontecimento da Campanha de Nacionaliza¢do. O capitulo esta dividido em duas
secdesnas quais teco uma discussdo apojadiacipalmentenas teorizacdes de Foault a
respeito da <constitui-«o do sujeito, mai s
Aconheci mento de si o0 relacionadas ~ ©probl el
gue medida as teorizacdes foucaultianas com relacdo a subjetivacébueaontpara os
trabalhos eneducaca® para esta pesquisa.

No capitulo 4i Os caminhos tedricmnetodoldgicos para a producdo das narrativas
procuro enfatizar os critérios para a selecaosgteparticipantes e comfmram produzidagas
narrativas que seiram de material empirico para responder as questdes de peSdgiisete
participantes sao apresentados, procurando -lsisuano periodo da Campanha de
Nacionalizacdo e enfatizando aspectos vinculaddgnciados mesmo<O capitulo também
esta dividlo em duassecdes em quediscuto as concepcdes de narrati@grytelling,
linguagem e dicurso que sdo assumidas nebeme e trato da fundamentagéo teérico

metodoldgica para a andlise das narrativas produzidas com os participantes da pesquisa.
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Nocapitulo5TRi t uai s escol ares present éanalisoas e s
0S rituais escolares presentes nas escolas da imigracdo alema duranteaah@adap
Nacionalizacaa fim de responder o primeiro conjunto de questionament@esizuisa. A
mesma estd dividida em tré&secdes conforme os rituais escolares enunciados pelos
participantes em suas narrativBRsimeiramente, discata pratica de ensinar, aprender e entoar
o0 Hino da Alemanha antes e durante o acontecimento da Campanha de Nac@&oakm
seguida, anal&sa proibicdo do uso da lingua alema nos espacos publicos. E, pdisfioteo
uso de livros escolares, em especial os de matematica, nas aulas das escolas da imigracéo alem:

No captulo 61 iFazer cont as, e LA matenréfica esaplaree 0s a b e
processos de subjetivacdo na campanha de nacionalizacisruto os rituais escolares de
mani festa-«o da verdade de que oS al em«e s
matematica escolar nas escolas da imigracdo alemd nodgeda Campanha de
Nacionalizacdo. Mais especificamente, procuro responder segundo conjunto de
guestionamentodestalese. O capitulo esta dividido em dsagfesNa primeiraé analisada
a valorizacdo que as familias de imigraraésmaes davam aprendizagem da matematica
escolar. A segundsecacesta dvidida em duas partes, as quais sdo centramfastnais que se
relacionavam amatematica escolar e que eram praticados nas escolas da imigracdo alema. A
primeira parte discute os modos de exé@oue as cobrancas que envolviam a realizacdo dos
exercicios aplicados nas aulas de matematica e a segunda parte foca a questdo dos calculos
considerados fAdif2ceiso e o valor atribuz2do
exercicios.

Por fim, no capitulo 77 Consideracdes finai$ retomo brevemente as discussdes
realizadas nos dois capitulos deali® do material de pesquisa, paatdo, formular o
argumento central deese:nas formas de vida da imigracao alema no Rio Grande do Sul,
no periodo da Campanha de Nacionalizacdo, era assumida como uma verdade que 0s
descendentes alem«es eram fiindiv2zduos super
para reforcar tal manifestacda O texto finaliza comalgumas questdes provocativas que

foram sedo elaboradas ao Ign da pesquisa e da escdtatrabalho
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2 A IMIGRACAO ALEMA E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO NO RIO
GRANDE DO SUL

Este capitulo aborda a questdo da imigracdo alema e do processo de escolarizacao
promovido por essa forma de vidano Rio Grande do Sul, mais especificamente, como a
tematica deeducacaanatematicase insere nesse contexto. Esta dividido em trés secdes que
tém como objetivo contextualizar a pesquisa e problemateiuGacamnatematicanas escolas
da imigracdo aleméo Rio Grande do Suho periodo da Campanha de Nacionalizagdo. A
primeira se¢ad Imigracéo, escolarizagdoeducacadanatematicd discorre sobre a vinda dos
imigrantes alemées para o Brasil, as condicbes de possibilidade jrapdaatacdoe o
desenvolvinento das escolas provertesida imigracao e apresentadaicacdenatematicano
contexto @s escolas da imigracdo alema. Na segunda $eCéprocesso de nacionalizacéo
do ensino no Estado Novioa historicizacdo das escolas da imigracdo alsengntrana
discusséo @ periodo especifico da Campanha de Nacionaliza¢dterceira e Ultima secéo
Os estudos com foco rducacaanatematicana forma de vida da imigracéo alerhapresento
0 estado da arte dos estudos brasileiros, em nivel dgradsacédo, ao foco naeducacao

matematicano contexto da forma de vida da imigracao alema

2.1 IMIGRACAO, ESCOLARIZACAO E EDUCACAO MATEMATICA

A imigracdo alema € tema recorrente nas pesquisas realizadas em programas de Poés
Graduacao no Brasil. ®ortal de Teses Pissertacdes da Capa&sum banco de dados que
fundamenta essa afirmacdo, uma vez que em levantamento foram encontradas 132 teses e 371
di sserta-»es a partir dos -lWhreas<irlidiorrees. Ai mi g

Entretanto, como esta pesquisa articuls @dementos (imigracdo alemaeslucacéo
matematica inseridos no contexto da imigracdo e da colonizacdo alema no Estado do Rio
Grande do Sul, busquei, por meio Eortal da Capesteses e dissertacdes que estudaram a
guestao da educacao alema/teutasikira, para compreender o lugar da escola no processo de

mudancas ocorridas com a vinda dos imigrantes alemaes para o territorio brasileiro. Utilizando

1 Em algumas passagens do texto, como este ao qual a nota de rodapé se refere, para fins de harmonia discursiva
uso a express«o fAf pmesneo mdnéendo a déada do que antesndgstatjuai na nota 2 do
trabalho.
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como palaviag have @Ai migra-«o alem« e educa-«o00,
teutobrasileirad e fi e s ¢ eblraa sti, bt eefarénciadas um total de 37 teses e 90
dissertacoes.

Diferentemente do que se podeng& em um primeiro momento, assteses e
dissertacdes foram produzidas em diversas areas do conhecimento, tais como Ciéncias
Politicas, Ciéncias Sociais, Geografia, Historia, Linguistica, Literatura, Musica, Sociologia,
Teologia, além da prépria Educacéo. Tal observacao indica que a tematica da escolarizacéo dos
imigrantes alemées e de seus descendentes no Brasil vem sendosad®difadentes formas
por um leque abrangente de campos do conhecimento.

Apresento nda secdo algumas das condicbes de possibilidade para a formacéo e o
desenvolvimento das escolas da imigracdo aleméa no contexgoandensels, a fim de
procurar elemetos que justifiquem a afirmacdo de pesqlosas como Kreutz (1991, 1994),
Rambo (1994 Gertz (2010¥le que a escolarizacaoestabeleceem razdo dema série de
fatores que evidenciamimportanciada instituicdo ela construcdo de espacos escolpega
0s imigrantes alemaes

Diante disso, mcuro mostrar as condicdes que permitem analisar adagsda
imigracao alema quantoseia emergéncia, insercdo no contexto social e cultural no Rio Grande
do Sul e seu funcionamento.dsispirada em uma pegectiva foucaultiana de historicizacéo
- 0 enfoque genealdgiconaqual ndo cabe definir ou interpretar o pensamento e as ocorréncias
de um determinado periodo histdrico, a procura do oculto ou de uma origem, como na historia
das i dei as gdeencansael...Jauprmapio deecgesao que organiza o discurso
e Ihe restitui uma unidadewd t a o ( FOUCAUL T Basichrfe8ité, no emfoquel 7 1)
genealdgico, Foucault (2002) propde uma analise historica que rompa com a busca das origens
ou dos maras fundamentais e com a ideia de continuidade e linearidade historica.

Ao contr8rio da hist-ria dita como Atrac
partindo fide um probl ema o0 U nadas anepassadosamas a |
smdas |l utas e dos conflitos que <configurar
( DUSSEL; CARUSDO, 2003, p . 34) . Nesse senti

120 levantamento nPortal de Teses e DissertacGes da Cdperealizado no segundo semestre de 2014. Para o
descritor #f@Aimigra-«o alem« e ediusaexba; »é&e®r amMoenas!
al em« e escol ao, o portal retornou-blasti ¢éeées aé, 56
dissertacdes. E, finalmente, tendo as palasrhsa ve fiedec alsa | eeut o, foram encor
dissertacdes. Contudo, ha teses e dissertacbes que foram referenciadas em mais de um dos descritores utilizados
Por esse motivo, contabilizando apenas aquelas que eram diferentes entre sselegmial de 37 teses e 90
dissertacdes. Cabe aqui rdssaque todos os trabalhos disponibilizados em formato digital pelas diversas
universidades em seus respectivos bancos de teses e dissertacdes foram lidos e analisados quanto ao contetddo
sua ssivel contribuicdo para estask.
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hi storiadoreso que fazem suas pesquitsgias bal
uma origem e uma evolugcdo ao longo do tempo, sem obstaculos ou rompimentos, e que
consideram o problema ou o conceito no presente como uma consequéncia inevitavel e natural
do que ocorreu no passado.

Tal concepcédo de historia € amplamente utibzadr pesquisadores da teméatica da
imigracao alemaKreutz (1991, 1994) &ambo (19943a0 exemplos de autores que baseiam
suas analises em uma historia continua de evolugdo, sem considerar 0s rompimentos e quebras
inerentes ao periodo estudado. A propliiisdo em quatro periodos temporais e lineares,
considerados por ambos como as fases de desenvolvimento das escolas da imigracédo alema e
gue serdo apresentados posteriormente, ilustra 0 método analitico dos pesquisadores.

A perspectiva analiticgue assum neste estudo é a genealogia foucaultiana que
abandona as certezas das evolucbes lineares e neutras, procurando fazer aparecer as
descontinuidades e os deslocamentos, examinando as condicbes especificas de possibilidade
para a emergéncia dos acontecimsn@u seja, 0s materiais histéricos, como fontes e escritos
de uma ®poca, s«o revisados ficom o objetiv
gue configuram o presenteodo e nNn«o como obje
(DUSSEL; CARUSO, 203, p. 34).

AQuatro no-»es devem servir, portant o, C
de acontecimento, a de s®rie, a de regulari
1998, p. 54). Esses quatro principios reguladores, tidos coméneidg para os trabalhos
desenvolvidos pelo filésofo francés, se opbem as quatro outras nocdes que tém dominado a
histéria tradicional das ideias: a de criacdo, de unidade, de originalidade e de significacao.

A nocédo de acontecimento em substituicdo aideicriacdo, de busca pela origem, da
vont ade de verdade, A® o conjunto de for -
emerg°ncia de deter mi nada p,o8udado doiggenéadista, 2 (
em escutar a historia, demorando nasicuktsidades e no acaso do comeco, procurando
Aireconhecer os acontecimentos da hist- -ria,
p. 19) e restabelecendo a singularidade dos acontecimentos.

Contrapondo a ideia de f@Aunidade de uma
(FOUCAULT, 1998, p. 54), a nocao de série se relaciona ao principio de descontinuidade que
seria a andlise do objeto de estudo levando em consideracdo as suas multiplicidades
determirfiveis historicamente (FAE, 2004).

O genealogista foucaultiano nédo procura olhar o tempo passado em busca de

restabelecer continuidades que se manifestam semes como uma heranca, nagsesenta
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uma trama de acontecimentos que formaram um carater oang®ito, de forma que o que se
passou seja compreendido em seu tempo (FOU
devem ser tratados como praticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se
ignoram ou se excluemb3).( FOUCAULT, 1998, p .

O principio de regularidade evita recorrer a ideia de originalidade centrada no individuo
(FAE, 2004)que procura neutralizar o discurso por meio da estratégia de estabelecer uma série
Unica em que o objeto possa ser datado sequencialmente segundo marcos cronolégicos ou
encaixados em uma linha temporal (FOUCAULT, 2008). Tanto no método arqueolégico quanto
no genealdgico, Foucaul2@08 se interessa em estabelecer regras de formacgéo do discurso,
isto ®, procura definir Auma or dem, corr el
[...] entre 0s objetos, os tipos de enunciacéo, os conceitos, asescdlha mSOWCAELT 0 (
2008 p. 43) que possibilitem a passagem da disperséo para a regularidade discursiva.

Por fim, a nocao de condi¢cbes de possibilidade se opde a significacdo do discurso. A
genealogiacomo concebida pdfoucault (2002)efuta a ide de ocultismo e de interpretacao
histéricae busca fazer aparecer a emergéncia dos acontecimentos em um estado de forcas e de
afrontamentos.

Nessa perspectiva,peeciso desvincular a compreensédo de discurso como um conjunto
de signos i getemimdos corgefidos, amegamdo tal ou qual significado, quase
sempre oculto, dissimulado, distorcido, intencionalmente deturpado, cheio de reais intencdes,
contedos e representa-»es, escondidos nos
(FISCHER,2001, p. 198). Sendo assimmécessaridicar no nivel do dito, do préprio discurso,
da exterioridade, pois n«o h8 uma verdade a
aparicdo e de sua regularidade, passar as suas condi¢cdes externabitidgues aquilo que
d8 lugar a s®rie aleat-ria desses acontecin
53.Em s uma, fazer hist-ria, na perspectiva
entrecruzadas, divergentes muitas vezes, masaanomas, que permitem circunscrever o
6lugar 6 do aconteci ment o, as margens de s
(FOUCAULT, 1998, p. 56).

Assim, tendo em vista as quatro no¢des fundamentais que sdo como principios para a
analise histéricana genealogia foucaultiana, ressalto que nao tenho a pretensédo de esgotar o
assunto da Campanha de Nacionalizacdo, éitl@raqui cora um acontecimento. Nem de
abordar em profundidadseus impactos nas escolas da imigracao albtag sim, balizar essa

dscuss«o utilizando o0s eskeontraan conhecimgnto enposta,t a d
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tirar proveito e assumir o0os riscos da deci
CARUSO, 2003, p. 35).

Inicialmente, € necessério destacar queritée ospesquisadores da imigracdo alema
consensualidade eaponta 1824 como o primeiro ano da imigracao alema no Rio Grande do
Sul Alguns historiadores apresentam ¢id$ de entrada isolada de alemées antes dessa data
no territorio brasileiro. Por exemplem 1818 com alemé&es sendo fixados no Nordeste para
instalarem um modelo diferenciado de agriculiviiEBER, 2012.

A primeira corrente imigratoria sistematica com 43 imigrantes alemdes vindos de
Hamburgo chegoufaturacolénia de S&o Leopoldanteriormerg denominada comnféeitoria
do Linho Canhamojo dia 25 de julho e, no mesmo ano, em 06 de novemésembarcaram
mais 81 pessoa@VITT, 2001) Até 1929 chegaram aproximadamente 223 mil imigrantes
alemédes no Brasil, sendo qu® caso especifico do Rio Gde do Sul, mesmo sem dados
precisos, sao estimados que até 1830 perto de cinco mil alemées aportaram no Estado e que no:
primeiros cinquenta anos de imigrag@onumeo gire emtorno de 20 a 25 m(KREUTZ,

1991) Apesar dalto indice de alemaes que migraram para o Bragileriodo de 1824 a 1930

cerca déb milhdes de alemaes imigraram para diversas regides do mundo, impulsionados por
uma série de fatores, principalmente aquedécionados &ituacdo econdémica da Alentza

e que serao destacados a se(@uiiERTZ, 1987)

Juntamente com a abolicdo da escravatura e a proclamacéo da Republica, o0 movimento
imigratério iniciado nos primeiros cinquenta anos do século XIX e ocorrido em maior nimero
no final do mesmo século poder considerado como um dos principais acontecimentos da
época (EIDAM, 2009). Aamplas pesquisabibliograficas de Mauro (2005), de Negrao (2008)

e de Bredemeier (2010) ajudaa compreender algumas das razdes cmeduziran 0S
imigrantes a deixarem a Ale@mha para se estabelecer no Brasil.

Enfocando as condi¢des somidturais e de ordens politicas e econémicas vigentes nas
regides europas em que se falava a lingua alema einydicaramna decisao de partida dos
imigrantes, Mauro (2005), Negréo (20@8Bredemeier (2010) destacam os seguintes aspectos:

1 os constantes desniveis sociais e econdmicos existentes na Europa ensiguzéioala
napolednicae que acarretou em um empobrecimento progressivo da populacéo rural;

1 a Revolucéo Industria] que modificou as relacdes econbémicas entre trabalho e
propriedade nos paises europeufoi fator motivado de crises na economia agraria.

Iso porque, nesse periodo foram desenvolvidas novas técnicas e equipamentos

agricolas que competiam de forma desigual cornamsponeses, 0 que, até mesmo,

levou a perda de terras pela falta de condi¢cdes de competicdo comercial;
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o acelerado crescimento populacional ampliou o nimero de pessopsogeidade

rural, diminuiu a posibilidade de emprego e elevounnimero de pessoas em situacéo

de fome e de pobreza;

a alta densidade demogréfica também se caractec@mo um grave problema nas

areas rurais em funcao de que a partilha das propriedades agricolas era, por regra, entre
todos os numerosos herdeirogniiuindo a parcela de terra e o sustento para cada
familia;

a incbmoda dependéncia dos demais irméos de familias numerosas do filho que herdava
toda a propriedade paterna, segundo a lei de heranca que era aplicada;

a fome gerada pelas mas colheitas ne@sudeste da Alemanha;

os altos precos de terras cultivaveis na Alemanha e o elevado custo dos impostos;

a desigualdade na distribuicdo da riqueza gerada pelo processlustealizacaaue
alavancou setores fabrispmoos deproducdo de maquinade processos comerciais

de importacédo e exportacédo de bens e o sistema bancario;

o temor de arteséos e operarios em trabalhar em fabricas;

o confronb bélico pela unificacdo alenéontra a Austria, Dinamarca e Franga
segunda metade do século XIX

e, ainda, as restricbes que catdlicos e liberais passaram a ter no regime autoritario do
chanceler Bismarck (entre 1871 1890) que promulgava o protestantismo e o
nacionalismo.

Além dos motivos de contingénaaropeiague impulsionaram os alemaes a degxar

seu pais de origem, também o Brasil mantinha expectativas quanto ao processo imigratério

(NOBRE, 2004). Um dos documentos oficiais que evidenciam o empenho do governo brasileiro

pela vinda de imigrantes europeus € o Decreto de 16 de marco deu82yulamentava a
admisséo de estrangeiros no seu territorio (BRASIL, 2@ SCHNEIDER, 1983, p. 271

272). Nele, o governo brasileiro julga conveniente a vinda de pessoas de colénias

estrangeiras, considerando a tendéncia de emigrar manifestada mardimros da Alemanha

e de outros paisesm decorréncia do excesso populaciomambénconcede aos imigrantes

vantagens no estabelecimento de Colbnias, como as concessfes de porc¢des gratuitas de terra

por familia e a isencéo de dizimos e de qualquep anposto sobre as terras pelo periodo de

dez anos.

Nesse periodo, também foram criadas sociedades que promoviam a imigracéo. Panfletos

com propagandas que salientavam os beneficios e as vantagens da ida para o Brasil foram
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elaborados e distribuidos tanpor iniciativa do governo brasileiro quanto por grupos da
Alemanha iteressados namigracdao (NOBRE, 2004). Diante das promessas positivas do
governo brasileiro em relacéo a construcdo de um futuro préspero e das projecdes de uma vida
melhor, o Brasil foum dos paises que atrairam os imigrantes alemaes (MAURO, 2005).

Uma das primeiras iniciativas promovidas pelo governo relacionada ao projeto de
povoamento do Brasil se relacionou ao recrutamento de familias e clérigos alemées pelo Major
Anton SchaefferEm 1822, o Major, a pedido do casal impef@ldeslocado para a Alemanha
a fim de vender a imagem de prosperidade nas terras brasileiras e apresentar uma série de
vantagens para a vinda e criacdo de colbnias alemas, com a garantia de que as fanafas or
teriam o direito de manter viva a cultura e os costumes de sua terra natal (WEBER, 2012).

Focando nos interesses por parte do governo brasileiro que possibilitaramssgroce
imigratorio, Kreutz (1991)Witt (2008),Bredemeier (2010destacam os geintes elementos
gue se relacionam com a imigragcéao alema no Rio Grande do Sul: a necessidade de povoamento
do territério nacional como forma de garantir a seguranca das fronteiras, protagemelo
incursdes estrangeiras; a ampliacdo da producao ageied@plementacédo de industrias para
a geracao de impostos destinados ao Estado; a seguranca das vias terrestres de comunicacao
transporte de mercadorias entre o sul e o centro; o fomento ao desenvolvimento de uma classe
social média, intermediaria entee latifundiario e o escravo, que ampliasse o0 mercado
consumidor, diversificasse a economia e a producdo de géneros; 0 apoio a instalacdo de
artesdes; a substituicdo de maoottea escrava, ainda que gradativamente; e ainda havia as
i nten-»es idel wrmae mrigfaecr °nci a do governo i m
gue existia uma cl ara pr e o cndopareduzndoeapreserita a n g
de negros e mulatos.

Diante dagama de finalidades, motivos e nuances que impulsionaram a vinda de
alemaes para o territorio brasileiro e que foram destacadas nessa escrita, Witt (2001) chama a
atencdo para o tema da imigracdo argumentando que seria mais coerente tratarmos o projeto
brasi |l eiro como fiprojetos de imigra-«o0o0. As
i solado, desvinculado de Wih& 200km35).dade que

Além do aspecto ressaltado por WRBDQ1) em relacdo ao amplo projepsomovido
pelo Estado para a vinda de imigrantes aleméaes, também se mostra contingente evidenciar que
asacodes ®s investimentos que fomentaranmegracéo eacolonizacdo ndo se restringiram ao
periodo da vinda dos primeiros imigrantes. Em seus estudos, Neumann @DD92@14)
observa que, no final do século XIX e primeiras décadas do século XX, a iniciativa privada

passou a atuar de forma mais efetiva na fundagdo de novas colbnias étnicas. Um desses
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empreendimentos de colonizacio a Empresa de Colonizacdo Dr. Heann Meyer que
operou no comércio de terras e colonizacdo de 1897 a ES82rauma empresa de capital
estrangeiro quee st ava fdHempenhada em promover -um p
confessional, voltado a emi gr ®@rempesndimdntden« e s 0
colonizag@o posto em operacdpela empresa incluiama intensa publicagcdo em jornais da
Alemanha de artigos informativos e de propagagdagratavam de noticiar aspectos positivos
da imigracéo alema para o Rio Grande do SEMANN, 2009.

Um aspectoque merecalesta@ue ao sedebrucar sobr@s interesses do Estado em
promover a imigracao no pais e (ae parte deprojetcs privadosde colonizacdocomo no
casoda Empresale Colonizacao Dr. HerrmariMeyer, € a etnicidade e o branqueamento da
populacao brasileira que a vinda, ndo s6 dos aleméaes, mas dos imigrantes de origem europeia
poderiamocasionar Ao falar sobre a vinda doseusavos para o BrasiHelga, uma das

participantes deatpesquisanarrou oquese segue

Pesquisadora: Vocé disse que seus avOs por parte de mée e pai vieram da
Alemanhgpara o Brasil...
Helga: Sm, sim, isso mesmo. Todos eles vieram pra c4, pro Brasil, tentar uma nova
vida.

Pesquisadora:Tu conviveu com eles?
Helga: S6 mais com meu v6 e vO por parte da mae, sabe. Porque eles mgravam
mais perto da genteraorreram mais tarde que os da parte do pai.
PesquisadoraVocé lembra deles contarem algo da vinda e chegada da vinda|deles
para o Brasil?
Helga: Eles me contavammuito como era a vida deles na Alemanha. Era uma vida
sofrida. Muito trabalho na roca pra ganhar sé o sustento deles e dos filhog. N&ao
era facil ndo Naquela época a gente nao faz ideia, porque ndo € como agofa que
a vida la fora parece bem melhor que aquiBrasil. A gente ndo imagina, mas
eles passavam muito trabalho |a, antes de virem pra ca. [...] Eu segqgando
minha vé e meu W&hegaram no Brasil eles acharam quei@daia melhorar muito,
gue eles iam ganhar terra boa e produzir bastante, porgaesso que pessogs
tinham dito pra elesa AlemanhaEssas pessoas iam nas casasifagpomessas §
vender a vinda deles para o Bradil..] Eles ndo sabiam nadaoBrasil antes dq
chegar aqui. O que eles sabiam era que tinh#ta gente que ndo ema ca
branca e tinha muita terra pra produzir. [...] Na Alemanha, essas pessoas qye iam
fazer o intermédio pra vinda disseram para 0s meus avos que quandg eles
chegassem aqui, ndo era pra se assustar com o numero de pessoas de pelg escura,
gue no Brasil era amum, mas que isso ia mudar, porque muitos brancos estavam
indo morar aqui. E que eles iam ir morar nas coldnias que eram organizadas|muito
parecidas com o interior da Alemanha&, gue com mais terras para as pessoas.
Pesquisadora:Seus avos te falaram sabo que eles acharam das pessoas |[que
moravam aqui quando eles chegaram no Brasil?
Helga: Eles ndo falaram muita coisa. S6 que no inicio eles estranharam o njimero
de pessoas de pele escura. Mas sabe como €, naquela época eles tinham muito

3174
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preconc@&o com meoenos e negros. Meu @minha v ndo tinham muito contgto
com eles, porque viviam mais na colonia que eram pessoas que nem eles, que
falavam alemao [...].

Helga, 13/072013

Da narrativa de Helga destaco o seguinte trecho que remete diretamepttdd do
intento em branquear a popul a- «o0o naAlemanhd ei r a
essas pessoas que iamefiaa intermédio pra vinda disseram para 0s meus avls que quando
eles chegassem aquio era pra se assustar com o0 nimero deguas de pele escyrgue no
Brasil era comummas que isso ia mudar, porque muitos brancos estavam indo moraroaqui
No caso dos avos da participante, um dos pantosfestadopor agueles que incentivaram a
mudancada familiaparao Brasilfoi a perspetiva de que o nimero de pessoas brancas iria
crescer com a chegada de mais iaunges, o que permitiria 0 branqueamento da populagéo.

O objetivo da oligarquia e do | mp®ri o e
de negros no Brasil sobrepujavaemmuita popul a- «o br an®iauma ( WI T
preocupacao nem sempre declarada,asasmidaela elite branca confator necessario para
0 progresso edesenvolvimento do pai@NEUMANN, 2012) Tal afirmativa encontrava
respaldo na ndttes®, dpudranmuieatmean em um fAmod
nacdo moderna, civilizada, com um povo formado pela miscigenacéo seletiva com o concurso
da i migra-«o europeiao (SEYFERTH, 2008, p.

Afitese do branqueament o0 aeusummmuociadoaa 8t e
politica imigratoriaf WEBER, 2012)No Brasil do final do século XIX e inicio do século XX
séo destaquaentre os defensords talteseos médicos Silvio Romerdlina Rodrigue® Joao
Francisco Lacerdae ainda osocidlogo Franciscdosé de Oliveira Viana (WEBER, 2012;
NEUMANN, 2009).0 desejo de uma nacao brareeaom caracteristicaks povouropeus
se manteve presente radeario politico durante a Campanha decinalizacdo até fins da
década de 1940 (SEYFERTH, 2002).

Retomandoa apresentacdo do movimento de imigracdo alema no Brasil, é relevante
observar queiterentemente do que o governo brasileiro prometera na divulgacédo de abertura
do pais quanto ao incentivo da imigracéo para os povos europeus (NEGRAO, 2008), no caso
espedico dos alemdefios pr obl emas se fizeram sentir
i migrantes em 18240 ( RAMBO, 1 PAmkirosirpigrantésl ) . )
desembarcaram em locais despovoados proximos a vales de rios, como o Cai, ¢aadoy, 0

o Sinose o Taquarig, posteriormenteda zona das Missdes e do Alto Uruguai, os quais ndo
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apresentavam estabelecidos uma infraestrutura de moradia e desenvolvimento da atividade
agricola, visto que faltavam ferramentas manuais e sementesdtispgnsaveis para o plantio
(RAMBO, 1999,

Autores como Elio Mdller (1992) Carlos Hunschg€1975) Adonis Fauth(2005)
Aurélio Porto(1934)e Jean Rochgl961) parttipesda historiografiaclassica da imigracdo
alemd afirmam que grecariedade e, atdesmo, a auséncia de vias de comunicacdo entre
nucleos coloniais formados por imigrantes alemées e o restante da populacdo composta
basicamente por descendentes de lusos, agorianos e escravos que se espalhavam pela zona ¢
campanha, redundaram nuisolameito geografico e social (WITT, 2008A tese do
isolamentodefende como consequéncian distanciamento dos imigrantes com o restante da
populacao local, das esferas publicas e politicas

Os historiadorescitadosconsideram que taituacdo possivelmente moibuiu para a
formacdo de uma organizacdo propria dos imigrantes alemaes, que acabou por conservar
caracteristicas e costumes provenientes de sua terra natal, Alemanha e Pomerania (regido alvo
de disputas entre a Poloénia e a Prussia,destda atualAlemanha), surgindo assim
Acomuni dades etnicamente homog°neas, onde a
em que a | 2ngua e as (MAURQ 2005;@s4).f oram preser

Conforme @ historiados referenciados, @s#tuacao foi sendo modifada apenas no
final do século XIX, e se constituiu fiac u | t u-bb raa ¢ ieAudaigenada ajuda do Estado,

a vida dos imigrantes no inicio do século XIX estava relacionada a luta pela sobrevivéncia, a
derrubada da mata, a construcdo de casaseinstadas dest i nadas =~ atiwv
vida comunit8ria, com a constr u-KREUTA1894i gr e ]
p. 21).

Distanciandese da ideia de isolamento sqeecimento étnico defendida por autores
classicos da historia da imagdo alem& que persiste na falana escrita de pesquisadores
atuais da imigacdo/colonizacdo alema, em sues& de doutoramentdVitt (2008 p. 38
demonstroufique estradas as vezes intransitidveis ndo constituiram empecilho para a
comunicacao, principaente quando se visava a articulacédo politica e & conquista de cargos
publico® .

O isolamento das colbnias alemas ndo se caracterizava como uma excecdo do que
ocorria em outras regidées do Brasil no século XYYTT, 2001) Um exemplo é& caso da
coléniasituada o Litoral Norte doRio Grande do Suha qual odistanciamento geogréfico e
a falta de investimentos em estradas dificultavam a comunicagdo com a capital Porto Alegre.

Entretantg ndo seria correto afirmar que essa col@sitvesse isolada, vistpuedocumentos
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datados do periodevidenciama existéncia de transito de pessoas, relacdes comerciais e
articulacdes politicas com vilas e localidades situadas nos Gateg@ima da Serra e com a
provincia de Santa Catari&/ITT, 2001).

Além dessas reges, a ©lonia do Litoral Norte do Rio Grande do Sul também mantinha
comuni ca- «0 -moend aSdcoléopal do. Analisando r
constatou inameras ligacdes entre iléas residentesas duas coléniag\o escolherem como
padrinhos ou madrinhas de seus filhos uma pessoa de outra colasialongue promover
lacos afetivos, em alguns casos, esses lacos também estavam pautados em fomentar e reforca
relacbes comerciaifiante desses indicadorgse refutam a ideide isolanentodas colonias
o historiadoregumenta fise a tese do isolamento I mper as
com o interior (sert«o) W@&T R088psllY.o pratican

Sobreo comércio de mercadoriasag negociacéesom finslucrativos seidentificou
uma intensdigagédo de vendas iateresses econdmicesitre as coloniaBNITT, 2008. Um
dos meios encontrados pelos imigrantes para alcancar de maneira mais aproprigsigsse tr
comercial,se deu por meio da navegacao des e lagoasja que as estradas eram quase
intransitaveis ou inexistes entre algumas regides. O Rio dos Sinos que ligava a Colonia de Sao
Leopoldo com a capital e também com a Colénia do Mundo Novo (onde hoje se localiza
Taquara)é um exemplode via pluvid que se tornou um importanteaminhocomerciale
permitiuo desenvolvimento daolénias.

No caso da Colénia do Litoral Norte do Rio Grande do (BNIRS), sua situacao
geografica favoreceu o comércio com os Campos de Cima da Serra e com a provintia de Sa
Catarina por meio de transporte terrestre. As estradas mal conservadagpedioam o
desenvolvimentala Col ' ni a, nem fiqu do litoral restabaleaessenbe x p o
concretizassem contatos soci oecoWITTn20@8@.s con
303). Além disso, as dificuldades no trangi@o foram tratadas apenas com lamdrias, tais
situacbes mobilizaram a Colbniaimduzirama c¢c ©mar a muni ci pal a nf
solicitagBes junto as autoridades provinciais. O lamento eisessivo era aquele que
solicitava a abertura ou o0 melhoramento dos caminhos que interligavam o LNRS com a capital
da prov2zncia e os QdT™Mp208 p.@¥W). Ci ma da Serr ao

Outro aspecto analisado por WAté a afirmacéencontradaem obras defesoras de

uma historia da imigracdo alema romancegadhe que o0s | mi-geraljaddsdas ma |

3 A andlise sevinculaom pr ojeto de pesquisa coordenado por Witt
politica e do comércio (Imigracao alerfdio Grande do Sulséculo XIX). Realizado entre 2011 e 2013, o projeto
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pol2tica e exclusivamente volt adWwrs,BaUMEt r aba
2014 p.98).Segundo observado pelos pesquisadores, apdé®renebuas terras e construirem
suas moradias, O0S iIimigrantes passaram a 0exX
bagagem cul t urVETT, BRUMEr 2014 p.44), grande padte delas vinculadas

ao artesanato e a exploragao da teeta pgricultura. Ou seja, muitos deles mantiveram como
fonte de renda os trabalhos que praticavam ainda em sua terra natal.

Contudo, conforme o estudo realizado, seria um equivoco considerar que 0s imigrantes
estivessem aqu®m da oy pdrticiga¢ap @oktiepartidgria, mastumn c a .
envolvimento politices o c i a l gue Vvisava inser-«WTT;t ot al
BLUME, 2014 p. 109). Assim, houvémigrantes ativos no meio politico em busca dos seus
direitos e de seus conterraneos pora insercdo social e reconhecimento como cidadaos
brasileiros.

No Brasil imperial a legislacao atuante impedtagicipacdo de estrangeiros no cenario
politico nacional, uma vez que estrangeiros ndo poderiam exercer cargos politicos ou publicos,
e asautoridades brasileiras atribuiam uma série de dificuldades para o reconhecimento dos
imigrantes como cidadaos. Todavia, tais obstaculos ndo impediram @dnsdercolonos na
politica provincial de forma direta ou indird&/1TT, 2001; 2008)

Diretament e, houve uma minoria de col onc
Witt (2008 p. 36§ como os imigrantes e descendentes alemaesiigger am capazes
articular politicamente, cooptando as forcas necessarias para a concretizacao det seus abje 0 )
gue se destacaram no cenario politico, inserselnos partidos politicos da época e
participando, inclusive, de eleicbes. Indiretamente, a grande maioria dos ce@os
representada pelos fAexponenci ai s oavazes doshef e
interesses das comunidades alemas.

Diante dos diferentes aspectos apresentados g&fodos de Wita respeito da vinda
dos imigrantes alemaes para o Brasil e dos primeiros anos nas colénias fundadas no Rio Grande
do Sul, é possivel afirmar que apesar das dificuldades encontradas nas colénias, essas refletiam
as condicfes que se apresentavam nas dezgiies do Estado. Ou seja, ndo se caracterizavam
como uma situacao vivenciada exclusivamente pelos imigralgegie® seus descendentes,

tal comotratado peldistoriografia classica

de pesquisa teve por objetivo analisar as relacdebetstalas por redes de parentesco em megaespacgos de
imigracdo a partir do entrosamento da politica e do comércio.
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Igualmenteos alemaes ndo se mantiveranoil ados e m swae cd adlolsmi &
provincia. Eles procuraram diferentes meios de se intagmuiedade riggrandense e garantir
seus direitos como cidadaos naturalizados.

A preocupacédo nos nucleos coloniais em edificar escolas antes mesmo de construir uma
igrejafoi uma @racteristica singulatesde as primeiras levas dos imigrantes alemaes, uma vez
gue esta atitude se diferenciava de outras colénias, como as de descendéagalsesa
gue primavam em erguer capelas e igrégsMBO, 1994) Em consequéncia, geralmena
escola nas coldnias alemds, além de se ocupar da fungédo educativa, exercia grande importancia
como centro de encontro comunitario, pois seu espaco também era utilizado para reunibes,
festividades e atividades religiosas, servindo, até mesmo, cora irapevisada, onde eram
realizados os ritos religiosos (NOBRE, 2004).

Para compreender as razGes goaduziramos imigrantes alemaes a priorizarem a
Ai nst rme rtoaredl,e a f unrdeamo«qaoe prerigsa sutaerm ass uma
infraestruturgparaa atuacao @ professor e a assummo pagamento de uma anuidaypes era
revertida como salario dos docentss faz necessario referenciar a tradicdo escolar alema
(KREUTZ, 1994).

De inicio, a relacéo entre educacéo e religido, tanto catélica quatgstpnte, ocupou
lugar central nas escolas da Alemanha até o final do século XVIIl. Dentre as funcdes do
professor paroquial estava a de ensinar gramatica e as quatro operacdes matematicas (adicao
subtracédo, multiplicacéo e divisée) prioritariamentesatequizakKREUTZ, 1991)

Na segunda metade do século XVIII alguns estatkrmdes comecaram a entender a
educacdonuma perspectiva politiesocial, na qual o Governo deveria passar a se
responsabilizar. Com a publicacdo &Regulamentos Escolaresn1 3, fAse procl ar
concepcao de que a prosperidade econdmica, a forca politica e o bem estar material e social do
povo se alicer-avam na educa-«00 (KREUTZ, 1
obrigatdria, bem como a preocupacao com pam@e a remuneracao dos professores, além da
organizacdo de materiais e aperfeicoamento de métodos didSoadomfluéncia dos escritos

de Pestalozt e dos ideais da Revolucdo Franégsaas primeiras décadas do século XIX,

14 Johann Heinrich Pestalozzi (174827) fundou vérias escolas, lares e pensionatos na Suica. Seu método de

ensino influenciou o sistema educ i on al al em«o. AEl e defendia princiryg
testar as |l eis da natureza que O6descobri abd. Dest ac
método de questionamento para a educacao da percepcédo ou educdcdovntid ( DUSSEL ; CARUS(

135). Seu ideal escolar se inspirava no ambiente familiar e pregou a democratizacdo da escola, para que esta se
tornasse acessivel a todas as criangas (DUSSEL; CARUSO, 2003).

15 Durante a Revolugdo Francesa (1780799), queinha como ideais a democracia, o progresso e a separacio

do Estado e da igreja, foram estabelecidas as ba:
centraliza-«o0o e, em alguns casos, gratuidade e | aic



40

ocorreram mobilizacdes emviar de uma escola alema para todos como condicdo necessaria
para o exercicio da cidadania, o que impulsionou o desenvolvimento da escola publica na
Alemanha. Isso ocorreu no mesmo periodo em que 0s imigrantes alemaes comecaram a
desembarcar no Brasile nuimbomentoemquévi eram i mbu2dos dest a

i mport®©ncia e fun-«o da escolao (KREUTZ, 109

Durante o desenvolvimento do sistema educacional na Aleaminze momentos de
crises e retrocessos, nos quais o0s interesses do Estgdicaram diretamente na
implementacgédo e organizacao das instituicbes escolares. Entretanto, até o fim do século XIX, a
escola publica alema estava consolidada do ponto de vista técnico e administrativo, e a
sociedade havia se awsrtvadocoae!|iednealt aded qua
avancgo pssoal e para bem nacional. Ess idais possivelmentéoram trazidos pelos aleméaes
e saorelevantes para compreender a atitude e a iniciativa desses em redat@@agiaas
colbnias alemas rigrancensegKREUTZ, 1991)

Quanto as condicbes de possibilidade relacionadas a construgcdo e constituicdo de
escolas nas colbnias por iniciativa dos imigrantes, outro ponto a ser observado € a prépria
situacdo educacional do Brasil daquele periodo, mais egp@od#nte, a que ocorria no
contexto do Rio Grande do Sul. Para issopeasquisas de Mauro (2008)pbre (2004) e L.

Ramos (2011) servem como base para essa breve analise.

Durante o periodo colonial e imperial, o sistema educacional brasileiro era
consideraelmente diferente da situacéo alema. Enquanto o Estado alemao se mobilizava para
a consolidacdo de uma escola publica e gratuita em nivel nacional, no Brasil, a educacéo formal
era um assunto que pouco gerava atencao por parte das autoridades e ravepergtos
politicos direcionados a esta area que eram efetivados (NOBRE, 2004). Em consequéncia, a
populacdo brasileira era composta por um namero elevado de analfabetos. Nesse periodo, o
Asi st ema es csehunrestagio mapiente; @m am refm de escolas bastante
r e du ? (MAWRD, 2005, p. 62).

O inciso XXXII do artigo 179 da Constituicdo de 1824 é um dos documentos oficiais
do periodo que garantia a todos os cidadaos brasileiros o direito a instrucdo primaria e gratuita,
algo que ndo se sbrvou na pratica. Trés anos mais tarde, em 15 de outubro de 1827, foi

promulgada uma Lei que determinou a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as

16 Cabe observar que no Brasil a luta pela erradicacéo do analfabetismo se configurou como pauta de discussées
em nivel federal no final da década de1970 com o fim do regime ditatorial. Contudo, passou a receber maiores
investimentos em termos de formulacdonglementacdo de politicas publicas para o alfabetismo somente na
década de 1990 (MORTATTI, 2010).
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capitais das provincias, cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. Contudo, uma série
deproblemas de ordem econémica, técnica e logistica impossibilitaram a execugéo da proposta
eimpeliramo Estado a adiar o ideal de uma educacgao universal a todos os bragileihasja
comecgado ae discutimo governo imperial (RAMOS, L2011).

Outroexemplomalksucedido foi a iniciativa de descentralizagcdo do sistema de ensino no
pais pelo Ato Adicional de 1834. Nele o governo central transferiu a responsabilidade de
legislar sobre a instrucao publica para as provincias, mas a falta de recursoilitmoss
criagdo de uma rede organizada de escolas (NOBRE, 2004).

No Rio Grande do Sul, a situacdo do sistema educa@&staia em consonancia com
gue ocorria no restante do pais no século XIX. Os imigrantes alemédes ndo encontraram um
sistema publicade ensino organizado e, além disso, o numero reduzido de esstdaa
concentrdo nas regides com maioumero populacional, regides assafastadas daquelas em
gue os imigrantes foram deslocados e estabeleceram nucleos coloniais.

Assim como destacado pw/itt (2008) a situagao precaria, em termos de investimentos
por parte da provincia, ndo se caracterizava como exclusiva das colonias alendsgnmaas
sena conjuntura das condicbes econdmicas, politicas e de infraestrutura que se apresentavam
no RioGrande do Swdomo um todoe em termo®ducacionaisdo era diferent®iante dessas
condicbes de possibilidade que formaa trama dos primeiros anos de imigrac&o,
compreensivetjue os imigrantes tenham construido prédios escata®soloniasa fim de
suprira necessiade por uma educacéo formal parar@ncas e jovens, independentemetate
negativa da provincia em auxliar no fomento ao acesso a escolarizacdo publica
(BREDEMEIER, 2010)Nesse sentido,sgproducdes dereutz (1991, 1994) Rambo (994)
ajudam a compreendardindmica do processo de escolarizat@® colbniasdevido aos seus
estudos em torno da tematica das escolas da imigracdo alema.

No que se refere a trajetoria das escolas da imigracao algneise iniciou quando da
chegadalos primeiros imigrantes em 1824 e teve sua gradativa extincdo nos anos seguintes a
1938 em decorréncia dos decretos de nacionalizacdo das estmla@sde abril e de 12 de
dezembro de 1938durante o governo de Getulio Vargasambosos pesquisadoratividem
o periodo de 1824 a 1938 em quatro fases marcantes, seguindo a divisao feita pelo padre jesuita
Theodor Amstad na obrBlundert JahreDeutschtumin Rio Grande do Sul 182%924
publicado em Porto Alegre/RS, em 1924

17 Esse livro foi traduzido para o portugués por Arthur Blasio Rambo e publicado pela Editora Unisinos (Sao
Leopoldo/RS) em 199%0b o titulodCem anos de geranidade no Rio Grande do Sul 182924 Na apresentacao
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Antes de apresentar as principeasacteristicas das quatro fases do sistema escolar dos
imigrantes alemaé% ainda que de forma sucinta, cabe ressaltar que as escolas da imigragdo
alema tinham carater confessioeah sua maiorigAMSTAD, 1924): imigrantes filiados as
confissbes evangéhs e catblicas erguiam separadamente suas proprias escolas, especialmente
nos n%cleos em que predominava wuma das r el
confessional significativa desde o inicio, como por exemplo, em Mundo Novo e Nova
Petropolis, fomarams e t amb®m escol as ¢ AMSTADs1924@.A8)) me nt
as quaisnao se poderiatribuir uma determinada confisséo.

Entretanto, apesar de ascolas confessionais terem grande &elela no contexto da
escolarizacdo dos imigrantedemaes, seria um equivoébc onsi der ar todas
imigracdo alema como caracterizadas pelas mesmas formas de funcionamento e fungéo dentro
do contexto em ((BREDEMHEERNG10 p.i9%AsSsINTSendoade\iddo ao
grance numero de estas vinculadas amigracédo alema, nédo é correto analsscomo uma
Unica instituicdo padréo, estruturadi@sforma semelhante

Das fases das escolas da imigracdo alema elencadidsepitr (1991, 1994) Rambo
(1994) é importante destacam grimeirafase (periodo de 1824 a 185f))e os imigrantes
alemées organizaram, ainda que de maneira precaria, as primeiras escolas. Até 1850, foram
criadas dez escolas catdlicas e 14 evangéticastinham carater emergencial (KREUTZ,
1994).Além das préprias instatdes fisicas serem modestas, 0 material didatico se constituia
por um quadro negro e um mapa, e também lousas e estiletes de arddsia para os alunos. Os
professores geralmente ndo tinham formacao especifica para a carreira de magistério, eram
pessoas menaptas a lida do campo, pessoas com um pouco mais de instrucédo, artesaos ou
ainda religiosos que exerciam a funcéo educ#ReMBO, 1994)

Outra deficiéncia identificadaa primeira fase do sistema educacional das escolas da
imigracdo alemad serefereaaur t o per2o0do de tempo que as ¢
tempo, conquanto fosse curto, também era irregular. Nao se observava um periodo escolar
m2ni mo e uniforme. A dura-«o vari aRAMB@ e uns

1994 p. 25). & em relagcdo aos contetdos ensinados nesse periodo, esses se resumiam ao que

de Martin Norberto Dreheconsta a informacéo de que a maior parte do conteldo da obra esteve a cargo do Padre
Amstad, embora seu nome n&o constasse formalmente no texto original.

8 Embora a divisdpor categorias temporais se afaste do modelo genealdgico de analise concebido por Foucault,
um dos autores que assumo como principal referencia tedrica nesta Tese, a decisdo em apresentar as quatro fase
das escolas da imigracao tem como intuito pontigana aspectos do processo de escolarizagdo dos imigrantes e

de seus descendentes, apresentando um panorama geral do desenvolvimento do ensino no periodo que compreend

Nacionalizacéo que levou a quase extin¢do das escolas ligadas a imigracao.
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os professores consideravam estritamente necessério ser estudado naquele periodo: aprendizad
da leitura, da escrita, do célculo das quatro operacdes matematicas (adicdo, osubtraca
multiplicacdo e divisdo) aplicadas as necessidades cotidianas e do catecismo (religido)
(RAMBO, 1994; KREUTZ, 1994)

Ainda a proposito dessa fasegoverno da Provincia se preocupava com a criacdo de
escolas publicasas regifes de imigracdo, poré@smedidas adotadas pelo governo imperial
foram restritas a pouc asrasilemos criaramh 24veacslas ndl E n g
incipiente regi«o colonial, havi a, na Pro
(KREUTZ, 1994,p. 26).

A segunda fasegcompreendida entre os anos de 1850 a 1875, é caracterizada pela
ampliagdo dos nucleos coloniais e também do numero de escolas. Até o final de 1875, se
somavam 99 escolas, sendo cinquenta catblicas e 49 evangélicas. Por outro lado, sob
responsabilidade darovincia, havia 252 escolas publicas, entret@fmao funcionavam por
falta de professoreKREUTZ, 1999. A presenca dos padres jesuitas aleméaes, que comegaram
a desembarcar em 1849 nas colbnias alemas no Rio Grande do Sul, ajudou a dinamizar as
escoas catolicas, apoianes e fomentado-astanto em relacaaestrutura dos prédios, quanto
nas questdes de cunho pedagogico e didéRedMBO, 1994).

Outro fatorquerefletlma me |l hori a da qualidade do enc:c
de professoregyeessos de escolas normais eerop KRAMBQ, 1994 p. 30) e ainda entrada
dos Brumme¥ no cenéario da Provincia influenciou a qualificacdo pedagogica e o
aprimoramento dos materiais didaticos das regides de coloniza¢édo, em razéo de suas formacdes
acad’°micas e suas ideias e posi-»es eHm rel a
1870, mais da metade dos professor éKREUWIA col ?
1994, p. 22)Além disso, os prédios escolares foram melhorados, os profepsssssam a
receber salério fixe, na maioria dos casos, uma casa para morar e tearplgatar, devido a
importancia atribuida pelos imigrantes a esta profissdo (RAMBO, 1994).

Na terceira fase, que vai de 1875 a 1900, o numero de escolas triplicou em relacao as
existentes em 1875. No Rio Grande do Sul, havia 153 escolas catdlicas eaigélieas,
totalizando 308 escolas (KREUTZ, 1998€evido a ampliacdo do namero de escolas e de

professeseesegniiifeza necessidade de uma estr.

19 Os Brummer eram uma legido de em torno de 1800 alem&es recrutados pelo governo brasileiro para lutarem na
guerra contra Rosas na Argentina (1:8852) (AMSTAD, 1924).0s soldados deste exército receberam o apelido

de Brummer (o0 que causa zunido, barulho) devido ao modo contestador e questionador que eles se posicionavam
nas coldnias. Em sua grande maigp@ssuiam alto grau de formacéo acadénK&EUTZ, 19949.
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(RAMBO, 1994, p. 36)Além disso hesse periodtdesenvolvetse un verdadeiro sistema de
apoio ao funcionament o0 (BREDEMEEBR:2010aps99)d a i mi g

A fim de qualifica o ensino prestado nas escolas da imigragéo adegadiantir uma
orientagcdo didaticpedagogica uniforme e coerente com a ordenfessional as quais as
instituicbes estavam ligadas (AMSTAD, 1924), foi fundada, em 1898, a Associagdo dos
Professores Catdlicos TedBrasileiros e, em 1901, a Associa¢cdo dos Professores Evangélicos
TeutoBrasileiros. Também nesse periodo foram criadogpomieiros ginasios catdlicos e o
Sinodo RieGrandense (KREUTZ, 1994).

Por fim, a virada do século inaugurou a ultima fase das escolas da imigragdo alema.
Nesse periodo, ocorreu uma expansao numérica da rede €ScolE835 havia 1041 escolas
it elwasloei raso no estado do Rio Grande do Sul
mistas(KREUTZ, 1991)

fEsse per2o0do aparece como o (RAMBOs1994ipc o e
38), devido a umaérie de aspectos que se diferenciam do quel®ergado nas fases
anterioresComo, por exemploa infraestrutura fisica das escolagiefoi melhorada com a
construcéo de prédios espacosos de alvenaria ou de pedra e com a aquisicdo de mobiliarios mais
confortaveis; a atualizacdo dos materiais did&tiqgwincipalmente os livros utilizados nas
escolas, para que estivessem adequados as circunstancias regionais e para a geracao d
Aci dad«os respons8veis e Yteiso,; a maior 3
fundacdo de seminarios e de escolasna@s; a criacdo dos Jornais dos Professores Teuto
Brasileiros catodlicos e evangélicos e da revstavro Escolar(Das Schulbuch) como meio de
comunicacao das discussdes no campo didatico e pedagdgico, para a divulgacdo de materiais
didaticos, disponibilidade de professores, dentre outras demandas

A partir de 1920, com a estratégia do Estado de nacionalizacadegsiwgrdo ensino
por meio da politica de concorréncia com a abertura de escolas publicas gratuitas nas colbnias
alemas, muitas escolas da imigracao alema foram fechadas. Entretanto, 0 maior impacto contra
as escolas da imigracdo alema se deu com a esdrdgegacionalizacdo compulsoria iniciada
em abril de 1938 (KREUTZ, 199%)

Com a breve apresentacdo do contexto histérico da imigracdo alema no Rio Grande do

Sul, procurei, até aqui, apresentar elementos que ajudam a compreender a trama das condicdes

20 pela complexidade e importancia desse periodo ja referenciado por Kreutz (1991, 1994) e Rambo (1994) e por
outros pesquisadores da escolariza-«o0o dos imigrant e
(assim definida por tais autoregyd tratado em maior profundidade na segunda sec¢ao deste capitulo.
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depossibilidade para a formagao e o desenvolvimento das escolas provenientes da imigragao.
Tais elementos reforcam o argumento de autores como Kreutz (1991, 1994) e Rambo (1994),
de que a escolariza¢do era uma questao relevante e de ordem prioritariareaasogpimeiros
imigrantes que aqui chegaram quanto para seus descendentes e que essa temdtiicca se mo
oportuna nas pesquisas ediuEacao.

Um ponto interessante quanto aos programas de esssnescolas da imigracdo alema
diz respeito a énfase nos oeitos ensinados nos primeiros anos edeolarizacao,
especialmente no periodo que antecefarapanha de &tionalizacaoEnquanto que até 1870
as aulas ministradas eram focadas na aprendizagem da leitura, da escrita, do célculo e da
religido, com a constiicdo das Associacdes de Professores e a edicao dos jornais e periddicos
como meio de amunicacao entre os docentes, distini@os de ensino foram discutidos e
implementados nas escolas, tendo passado por diversas reformula¢des ao longo do tempo coma
forma de adequar as escolas as exigéncias do momento (KREUTZ, 1994).

Analisando o caso das escolas catoldasmigracdo alem&@Rambo (1994, p. 128)
considera que 0o programa de ensino propostc
seimaginavacom 0 m2 ni mo i ndi spens8vel para a educ
a grade curricular as disciplinas de religido, lingua (subdividida entre o estudo da lingua alema
e da lingua portugueseonsiderada como segunda lingua), aritmética e calcul@ (eEamo
| atino que sigrmiof,i carfraes pomidd aas aroe sografi|)n o d ¢
e o canto. O horario escolar era distribuido em quatro horas diarias durante seis dias da semana,
totalizando 24 horas semanais.

Interessante obear que as trés matérias com maior carga horaria semanal eram as
disciplinas de lingua (8 horas), religido (6 horas) e calculo (6 htitag)trdem de importancia
das disciplinas do programa de ensino das escolas da imigracdao alema, a religido ocupava o
primeiro lugar; seguido do ensino de lingua, com énfase no aleamé&m; terceiro lugaro
céalculo RAMBO, 1994)

Varias razdes explicam o lugar privilegiado do céalculo no curriculo escolar, dentre elas
a de que da familiari dade atéeo nivel degunos siropleddeo  C ¢
compostos, da regra de trés e outros, representava o minimo de ferramental, indispensavel para
a solucédo dos mdltiplos problemas do-aid i &RAMBQO, 1994 p. 155). Aquilo qud&kambo
(1994)denomi na como tihacad&tmat awrh§tliidcad i samb®&m
(1994) quando da analise de livros e manuais didaticos utilizados nas escolas da imigracéo

alema, evidenciando, ainda maidugar de destagu#o célculono curriculo escolar.



46

Essas observacfes indicam questudo do célculo foi uma das preocupagdes no
processo de escolarizacdo dos imigrantes alemées e de seus descendentes, mesmo que de forn
incipiente quando da formacao das primeiras escolas. E, além dissbtematicaestudadara
atrelada a@odend addiralalma. e da comunidade

Como professora deatematicainteressada no que produz em educacéo, e devido a
minha aproximagdo com aestudos realizados no campo dduBacdoMatematicd?, meu
interesse pela escolarizacdo dognantes alemées sentrou nest dsciplina em particular e,
assimcomo mencionado anteriormentenfigureia matematica escolaarticuladaas escolas
da imigragdo aleméa m Rio Grande do Sulcomo tema da pesquisia Tese, enfocando o

periodo da Campanha dediaalizacao.

2.2 0 PROCESSO DE NACIONALIZACAO DO ENSINO NO ESTADO NOVO

A politica educacional do periodo do Estado Novo (198845) durante o governo de
Getulio Vargas, que ficou conhecida como Campanha de Nacionalizaggactou
diretamenteo funcionamento e aotina das escolas da imigracdo alema. Tal estratégia
governamentainarcoua f ase final dagqRANBGIONB) as estrang

Devido a expressivo niumero descolas da imigracao alema R@ Grande do Sul e
ao declinio dessas a partir de 1988m a irstituicdo de uma série de decrel®isconcernentes
a nacionalizacdo do ensino, se fe necessario um aprofundamento nas condi¢cdes de
possibilidade queconduziam o Estado brasileiro a instituir uma série de medidas que
intensificaram a propagacéo dos idede construcao/imposicdo de uma identidade nacional
coletiva, utilizando para tanto aducacdocomo um dos meios de vinculacdo das
intencionalidades do goverrie Vargas (ARENLD, 2005). Até porque, tenol em vista os
participantes deaspesquisa, € exatamente nesse contexto histdrico, politico e social que eles

se encontravamnquanto alunos frequentadores de escolas da imigracdo alema.

2Acompanho a discuss«o de Duarte (2009) enranfioaé a- «o
forma tranquila como algo que preexista fora do dominio da linguagem e que posswEsséncia que a
caracterize" (DUARTE, 2009, p. 20).

22 Ja no Mestrado, passei a integrar o Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo Matematica e Sociedade
(Gipems), orientado pela professora doutora Gelsa Knijnik, e pesquisei, na dissertelg@ioafamilisescola

no que diz respeito a Educagdo Matemética por meio da préatica do dever de casa (JUNGES, 2012).
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O primeiro ponto a ser discutiduanto as escolas da imigracao alema diz respeito ao
uso e ao estuddo alemamferecidas nessas escgoleando que no ensird lingua alema era
considerada a principa a lingua portugse, secundar# (BREDEMEIER, 2010).

Vinculadas a um processo acionado pelo ideario germabistagchtude manter o
vinculo com a cliura alema no Brasil pela conservacgéo da lingua materna, e como recurso para
a diferenciacdo e identificacdo dos imigrantes e de seus descendentes, rssadaslas da
imigracdo alema eram dadas, quase integralmente, em alemao (ARE2D5). As
obsewacOes a seguir explicitam a preocupacéao idugrantes aleméaede preservar ede
reproduzir os costumes culturais da Alemanha c@wxdlio das instituices escolares.

Para o pastor e professor luterano Rotermund, editor do pendsche Postque
circulou de1880a 1928, e fundador de uma grafica que produzia livros de contetdo germanico,
era de suma importancia para a pratica religiosa que as criancas fossem alfabetizadas em
alemao, pois poderiam cantar os hinos, estudar o catecismo e ler a Bliniguaavernacula
da Al emanha. Ele chegou a afirmar que: fique
de ser alemao; e vice e versa: quem nega a lingua alema e a indole alema, também se perder:
para a nossa i grapuiCREHERRE8%, FORYMU ND ,

Artigos publicados néllgemeine Lehrerzeitung fir Rio Grande do @arnal Geral
para oprofessor no Rio Grande do Simjlicamque a discusséo da manutencéo da lingua pelas
escolas também estava presente nesse periQiRBNDT, 2005) Os escritodde Kramer
(1930) sdo emblematicos ao defenderem a centralidade das escolas e da Associacdo de
Professores e Sinodo Riograndensa preservacdao do germanismo para a formacdo de
brasileiros mais conscientes: it emoesquen 0 cC C
pretendemos multiplicar e deixar como santo comissionamento a nossos filhos, para que jamais
se extingam, nos pagos sorridentes do Rio Grande do Sul, a maneira de ser alema e a lingua
al em«o ( KRRIAARENDT, 2005, p. 50).

O uso do idioma nas eslas das comunidades de imigrantes alemies era uma
caracteristica presente marcante que estava associaddeutschtumao germanismo e a

germanidade, ou seja, a uma consciéncia identitaria de representagamadin teutdnico

23 Em sudTese, Bredemeier (2010) recorre ao uso da expresgimda lingugara definir o idioma portugués

falado pelos imigrantes alemdes cont empor aneamente considerando dAo f
falavam em seu &mbito familiar era o0 aleméao e que o portugués era o idioma do contexto em que estavam inseridos
no Brasil 0 ( BRE DZR®EIMERspnarkia do os efaside Batkowski, a autora compreende

gue o conceito de segunda lingua diz respeito a aquisi¢ao linguistica do portugués pelos migrantes alemaes e seus
descendentes, apoiada ou ndo por aulas e ocupando uma posicdo secundaria como papel social e meio de
conmunicagéo.
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(SEYFERTH, 1982), enbora adefesa pela lingua nas escolas ndo fosse uma unanimidade entre
os professores (LORENZ, VECHIA E FERREIRA, 2008).

Sobre a expressdoeutschtumNeumann(2009, p. 135) alertgue nas bibliografa
relacionadas @& mi g r a - «porvezds,d.mp«wsadaipardesignar simplesmente o conjunto
da populacao de alemées e descendentes. Mas, de modo geral; safgmd®utschtunuma
ideologia e uma pr8tica de defesa da ger man

O termoDeutschtuntomumentgode ser compreendiccomo uma categoria referente
a nacionalidade alema, composta pelos tracos culturais particulares desse grupo, tais como a
lingua,a literaturaa religido, o espirito aleméo, a lealdade a Alehae o parentesco de sangue
(jus sanguiniy(DIAS, 2006) Natradicao popular alema do século XIX, a no¢cabdetschtum
introduzina i1 deia de que a nacionalidade ® herd
espiritual e mor al: um alem«o ® sempre al
(SEYFERTH, 1982, p46).

A partir da segunda metade do século XIX e até as quatro primeiras décadas do século
XX, o germanismo refletiu no pensamento dos professores e religiosos que vinham atuar nas
escolas e comunidades aleméas no Rio Grande d&Ssd € apontada péreutz (2010)como
uma das condi¢cOes de possibilidaiZepermanéncia do alemdo como a lingua de ensino nas
escolas da imigracdo alema, ao passo que o0 portugués era ministrado na condicdo de segundze
lingua (BREDEMEIER, 2010).

Seitenfus (1985), analisando a géesda integracdo nacional dos imigrantes alemaes
chegados no Brasilo inicio do século XIX até as primeiras décadas do século XX, observa
gue a permanéncia do uso do aleméo no lar e nas escoleradercsticas que evidenciam
certadespreocupacao dasitoridades governamentais em integrar os migrantes a sociedade
brasileira, especialmente na regido sul do paidosdo primeiro Censo Demogréfico realizado
pelo IBGE no ano de 19&Dmostram quegdentre as 1.624.689 pessoas que nio falavam o
portugués Haitualmente no 131644.458 falavam alemao, grupo com maior nimero de pessoas
gue usavam uma lingua estrangeira em seus domicilios.

Denominando C 0 mo Afraco gr au de i ntegr
descendentes no cenério sépdalitico do Brasiho século XIX, Seitenfufl985 considera que

ess situacao estava intimamente relacionada com a localizacdo das colbnias que viviam de

24O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) € uma entidade de administracdo publica federal criada
mediante o Decretbei n. 218 de 26 de janeiro de 1938. Em 1940 foi realizado o primeiro Censo Demogréfico
sob organizacgao dessaidatle, entretanto, anteriormente a sua criagdo, houve outros recenseamentos. O primeiro
censo nacional no Brasil foi realizado &8v2 e recebeu o nome Becenseamento da Populagdo do Império do
Brasil (IBGE, 2013).
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certa forma isoladads® incitariaos imigrantes alemaes e seus descendentes a resolverem
autonomamente os problemas drdem comunitéaria, como, por exemplo, a instalacdo de
escola®. Para esse historiador, nesse per2o0do
Estados como as da administracao central, deixam os imigrantes orgarsedremmente,

pois ndo existemeni o0s materiais nem vontade pol2tic
observa que o0s imigrantes alem«es e seus
nenhum perigo par SEITENFUS 198x.ddE. naci onal 0 (

Entretanto, parece incorreto afamque o Estado esteve aquém da problemética
educacional i migrat-ria no Br aSemprefaiposseved d a
verificar, desde o inicio da imigracdo no pais, uma preocupacao do Governo das Provincias
para as e s(EREUEs201®,tpn7/6)c a s O

Um dos documentos oficiais do Rio Grande do Sul no periodo imperial que evidenciam
esh preocupacdo € a Lei n° 579 de 17 de maio de, IR autorizava a Presidéncia da
Provincia a contratar professores particulares, nacionais ongestos, para lecionarem as
primeiras letras dentro das colbnias provinciais. Em especial, os artigos 2° e 3° da referida lei
séo claros quanto a primazia do governo provincialadmitir docentes que ensinassem a
lingua portuguesa nas escolas da cold@iartigo 2° se refere a preferéncia para o contrato de
professor es psa acharemihdbiitadesspardiensinar a lingua matia seus
alunoso (| MtEefnto, riaGaliadde .profdssores nessa condicdo, autesea
contratacdo de deates que lecionassem na lingua predominante da colénia na qual a escola
estivesse instalada. Ja o artigo 3°, que trata sobre ageagéo dos contratos, era especificado
gue os professores que ensinassem a lingua nacional poderiam receber um acréséiom de
conto de réis anualmente em seus vencimentos.

A preocupacao do Estado pela permanéncia do uso da lingua alema mesmo em territorio
brasileiro também incitou discussdes de alguns cronistas ja na segunda metade do século XIX
(LORENZ, VECHIA E FERREIR\, 2008) comopor exemplo, Demétrio Acacio Fernandes
da Cruz queem 1863 analisando a situacdo da colénia de Sdo Leopoldo do Rio Grande do
Sul , escreveu gue fAcom prelados e professo

sido criados pelo disma, usos e costumes e linguagem germanica [...] e guardam com toda a

25 Tal como ja exposto na secao antediesse capitulo, Witt (2001, 2008, 2014) relativiza a tese que historiadores
como Seitenfus defendem do isolamento, tanto entre as Col6nias, quanto entre os colonos alemées e seus
descendentes com 0s nacionais. Suas pesquisas trazem elementos quensodesteidelecimento de relagdes

entre os imigrantes alemaes e seus descendentes com o restante da sociedade, a insercao desses no meio politicc
disputa por cargos publicos, e ainda a comunicagédo entre as préprias Colénias e com a provincia.
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pureza e patriotismo o i dapodib@RENZe VEEHHAIE pa? s
FERREIRA, 2008, p. 4).

Sylvio Roméro € um exemplo emblematico de critico ao uso do alem&o como lingua
principal de comunicag&o pelos imigrantes e do risco de que ocorresse um separatismo interno
no Brasil em funcdo das politicas imigratérias que favoreceram a organizacdo de nucleos
comunitarios de imigrantes localizados no sul do (BEYFERTH, 1997) Em seutexto O
Allemanismo no Sul do Bragil910), publicado no livrdProvocacbes e Debates autor
observa que os aleméaes residenteseastzglosda regido il do Brasiltinham um forte apego
aos valores germanicos e née deixavanintegrar totalmente a formde vida brasileira.
Segundo Roméralf1lQ p . 117, grifos do autor), n® s a
elementos éticos de primeira ordem, por todas as regides do pais, de forma que sejam
assimilados a nossa gente pelo uso de nossa lingua

Paraesse critico, o expoente de uma nacao € a sua lingua, e observando que em algumas
colonias alemés, mesmo ja com descendentes nascidos nodBliagiia falada era o alemao,
iSso se configurava como um perigo para a unidade nacional. Rtarmdyéncita aexpansao

da propaganda dbeutschtunentre os imigrantes aleméaes e seus descendentes com o intuito

de formarem um ABrasil Ger mGni coo0 ou uma AA
feitas pelo autor para que wedasausosdalinguaalemd f o
nos atos p¥%blicoso e Afor-ar os colonos a ¢
escolas prim8rias e secund8rias, munidos da

(ROMERO, 1910p. 165).

Em contrapartidaparece errdbneo argumentar que erdseprofessores e gestores
inseridos nas escolas da imigracdo alema nao havia certa discusséo sobre a importancia ou nac
do ensino de portugués como segunda lingua nessas escolas. Pelo contrario, como evidenciam
Arend (2005) e Bredemeier (2010), uma analise dos trés periddicos editados no Rio Grande do
Suli Jornal dos Professores Evangélicdsrnal dos Professores Catélicesla revist® livro
escolari verificou quenelesse encontram descritas atividades realizadas os alunosjue
focavam @ ensino do portugués, bem como textos e artigos que abordavam o portugués na
condicdo de segunda lingua.

No caso daJornal da Associacdo de Professores TeBitasileiros Catolicos do Rio
Grande do Sylembora houvesse uma prapacdo na manutencdo da lingua alema nas escolas
da imigracdo alema e na comunicacgéo diaria, também se fazia presentegpdopinigrantes
o desejo enaprender o portugués pagae pudessem ter contato com outras formas de vida
(BREDEMEIER, 2010) Doist r ec ho's retirados de jornais
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conhecimento dessa [lingua portuguesa] é de valia para varios e, para muitos, que tém contato
frequente com lusbrasileiros. [...] Por esse motivo, a escola deve, dentro de suas
possibilidades [.. ] of erecer essa possibilidade®][ a af
1913,apudBREDE ME | ER, 2010, p . 81) ; Aino que diz
comunitérias catolicas nunca deixaram de reconhecer que essa merece a devida atencgéo. [...]
mot i vos econ!micos, pol 2ticos e sociais exi
1928,apudBREDEMEIER, 2010, p. 81).

Tambémeraimportante para os imigrantes aprenderem portugués nas escolas e que a
formacdo de professores para atuarem nesse contexto precisaria considerar o ensino da lingua
portuguesa, como salientado nos excertos a
desejam que seus filhos tenham aulas de portugués. Esses desejos ndao devem ser
desconsiderados e todo professor consciente de suas tarefagéspeital o s 0 ( J APC,
apudlBREDEME | ER, 2010, p . 152) ; fo que devemo
Devemosaprendéa [ .. .]. A base para tal deve ser
1924,apudBREDEMEI ER, 2010, p. 152); fda exig°nci
faz cada vez mais forte. O professor ndo podera deixar de introdimgua do pais em suas
aulas e, para tal, ele ter§8 daepudBREDEMEIERD c on
2010, p . 155); fAum professor sem conheci mer
colocacao a ndo ser que, por necessidade, uma ataderpequena e que nao pode pagar muito
nN«o consiga um pr of eapwBREDEMEIER,201@ p. (61)AP C, 193

Em relacdo aqlornal Geral do Professor para o Rio Grande do $SuFolha da
Associacao de Professores Alemaes Evangeélicos no Rio Grargld de observa que partir
da segunda década do século, XX articulistas e redatores do jornal passaram a entender a
aprendizagem da lingua portuguesa nas escolas da imigracdo alema como fundamental para o
exercicio da cidadania, ao mesmo tempo em dgfendiam a manutencdo da lingua e da
identidade alem@ARENDT, 2005) Novamente, como no caso dos artigos publicados no
Jornal dos Professores Catolicasapoio ao ensino do portugués estava atrelado a questdes de
ordem pratica de via econbmicaesbcja como pode ser observado

de hoje ocupara seu lugar na vida econémica e social como soldado, eleitor, funcionario. Nestas

26 JAPCT sigla utilizada por Bredemeier (2010) para se referid@nal da Associacdo de Professores Teuto
Brasileiros Catdlicos do Rio Grande do Sul
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duas esferas, no entanto, é necessario conhecer a lingua nacional. Por direito histérico, esta
linguaéo por t ug?)1980apud ARENDT, 2005, p. 131).

Mesmo sem um posicionamento Unécespeito do ensino ou ndo da lingua portuguesa,
em jornais do inicio da década de 1930, AtéRA05) encontrou solicitacdes de professores
das colonias para que acessem mais cursos de aperfeicoamento para a aprendizagem do
portugu°s, de f or mseplgnamentp endpé desgeaidadd aodadmde seu
colega brasi | apudARENDT(2805,4.,132L. 93 1,

Bredemeier (2010), que também analisouJoshais dos Professores Evangélicos
considerou relevante que nesse periddico havia relatérios do inicio da década de 1920
descrevendo trabalhos e atividades desenvolvidas por escolas vinculadas ao Sinodo Evangélico
no qual o portugués engencionado comsegunda lingua. Ela destacou do materiali u ma s ®r
de criticas de materiais didaticos para o ensino de portugués que indicam a boa formacéo e
atualiza-«0 daqgueBREBEMEIER, 2013p.58)scr ever amo (

Ja o terceiro periddico editado no Rio Grardb Sul,Das Schulbuch, Organ zum
Ausbau der Schulliteratur in Brasilief® Livro Escolar, Orgédo para o desenvolvimento da
literatura esclar no Brasil), que ndo se awuioculava a nenhuma confissdo religiosa, foi
publicada pela Editora Rotermund entrenss de 1917 a 1938 e tinha como principal objetivo
a qualificacdo dos materiais e livros didaticos destinados as escolas da imigracabledsma.
peri-dico tamb®m s«o0o encontrados Atextos en
aoensinar@orugu°s como segunda | 2nguao ( BREDEMEI

Além dos periddicos citados, Kreutz (2008) apresenttia fonte que evidencia a
mobilizacdo da comunidade escolar dos imigrantes aleméaes e seus descendentes ém defesa
ensino da lingua portuguesa:expressivo numerale livros e manuais didaticos editados
portugué utilizadosnas escolas da imigracderaf.A partirde 1900 o ensi no do p
tornouse questdo central nassembleiasle professores, sua carga horaria foi aumentando
gradativamente e houve cada vez ma&KRBUTZ busc:
2008 p. 42).

Uma primeira impressao sobre o processo de nacionalizacdo do ensino, que envolveu a
adocao/imposicadoadportugués como lingua oficial das escolas, pode induegisso tenha
ocorrido somentepor iniciativa do Estado apds 1933bm a série de medidas preventivas e

decretos que, compulsoriamentenduzirama nacionalizacdo do sistema escolar particular.

2T ALZ 1 sigla utilizada por Arertd2005) para se referir almrnal Geral do Professor para o Rio Grande do Sul
i Folha da Associacéo de Professores Alemaes Evangélicos no Rio Grande do Sul
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Entretantq ja na década de 1920, o governo do Rio Grande do Sul pds em pratica estratégias
progressivas de acdo nacionalizadora do erf&iR&EUTZ, 2010)

Na década de 1920governo estadual iniciou uma politica de concorréncia, no sentido
de abrir escolpublicas proximas daquelas procedentes da imigracdo, de forma com que as
escolas estaduais e municipais fossem absorvendo os alunos das escolas da imigi&c¢&o ale
(KREUTZ, 1994) Um depoimento presente @dornal dos Professores Catdlicae 1924
ressaltajue, a partir de 1920, muitas escolas da imigracéo aleméa comecaram a ter dificuldades
para se manterem abertas, ja que era insustentavel a permanéncia de mais de uma escola er
comunidades pequenas, e havia o apelo a gratuidade do ensino nas escoéss (JABIC,
1924,apudKREUTZ, 1994, p. 28).

Ao que denominou como ficompeti-be@asehnher e
Willems (1946) considera que a difusdo das escolas estaduais e municipais nas comunidades
de imigracéo alemad se deuemfuncdbadana f ama das escol as p¥%blic
€ nN«o oneravam o0 WLLEMS NO4G tp.o408j. st pdrquess Hivoos €
materiais didaticos eram fornecidos gratuitamente aos alunos e ndo havia a cobranca de uma
mensalidade, como ocaarno caso dasscolas da imigracdo alema, quega sua manutencao
e para o pagamento dos salarios dos professores, cobravam uma taxa escolar mensal dos
colonos.

Outro fator que acarretou o fechamento de algumas escalagas aulas eram
exclusivamente nlingua alema, foi a chance que algumas familias viram em fazer com que
seus descendenteprendessem melhor o portuguéfgoaque se tornava cada vez mais
relevante pa a manutencéo da vida social (KREUTZ, 1994).

No mesmo sentido, apds o inicio do sécxXilq grande parte das escolas da imigracao
alema situadas em regifes de colonizacdo mista (com familias oriundas de outros paises, tais
como as italianas) ou urbanizadas passou a adotar a pratica do bilinguismo ou das aulas dadas
unicamente em portugugBVILLEMS, 1946) O aumento das relagBes entre imigrantes
alemédes e seus descendentes com a populacdo que ndo compreendia aleméo causava cer
forma de pressdo para uma mudanca na estrutura curricular na qual se ampliasse o0 ensino da
cultura brasileira e diégngua do pais.

Diferentemente do observado em outros estados brasifeioagoverno riegrandense

se mostrou tolerante a respeito da continuidade das escolas de lingua alema até o final da décad:

28 Cito o0 caso do estado de Santa Catacdna em 1917, com a Lei n® 1187 de 05 de outubro e com o Decreto n°®
1063de 08 de novembro, det er misntoruaggieei roa €® sd emwe rdiaas ad
na lingua portuguesa, incluindo nos programas curriculares o estudo da linguabenescrita, a Historia e a
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de 1920, mesmo com a amp leialesergdmde dsaolagiparticuldrési c a
pelas administra-»es municipaiso (PAI VA, 20
fim da Primeira Guerra Mundial: o fechamento das escglas lecionavam em lingua
estrangeirdoi uma das medidas adotadas pelo gowdlederal com a entrada do Brasil na
guerra em outubro de 1917, entretanto, findada a legislacdo de estado de sitio em 1918, o
governo do Rio Grande do Sul devolveu A" s e
gozavam aRAWA 2003 g. @13)( permitindo inclusive a manutencdo do aleméo
nesses espacos.

Em meados de 1934 questdo do ensino em portugués se tornou central nos debates
dos politicos gauchos que se inclinavam pela nacionalizagdo quando do processo de elaboracéo
da nova Costituicdo do Estado do Rio Grande do,$ubmulgada no ano posterid?AIVA,

2003. Isso porgqua proposta presente na Constituicdo Federal de 1934 previa a criacdo de um
Aipl ano nacional de educa-«00 no qulasiverms ensii
estabelecimentos particulares

Ao que denomina <c¢co0mo Afestrat ®gi as pol 2
ensinoo, Kreutz (2010) indica que no ano de
Rio Grande do Sul no periodo do Estado N@@37%1945), José Pereira Coelho de Souza,
definiu mecanismos e a¢cfes governamentais com vistas a instauracao de uma unidade cultural
nacional pelo uso da lingua portuguesa, do ensino daslidiasigde Geografia eiktéria do
Brasil e pela instru¢do mdra civica.

Conforme relatado em seu lividenuncia: o nazismo nas escolas do Rio Grande
(1941), Souzacusa infiltracbes nazistas nas comunidades de imigrantes alemaes mediadas
pelo consulado aleméo e sua insercdo nas escolas e associacfes ¢GIERAZ, 1991;
QUADROS, 2007) . AfCoel ho de Souza dissemina
proibir o nazismo, mas deviam ser destruidos todos os ambientes comunitarios formados nas
col*nias, como as escolas e as sa@3rferdnadeso
adotadas medidas, por um lado, policiais e repressivas, mas também preventivas de carater
educativg com o objetivo de difundir adeais nacionalistas e integrar a nag@@omunidades

formada por imigrantes

Geografia do Brasil, a educacéo civica e o ensino de cantos e hinos da patria. Com o térmirerdaema

Mundial, a Lei n°® 1283, de 15 de setembro de 1919, manteve as legisla¢des citadas, reforcando as puni¢des para
as escolas particulares que ndo viessem a cumprir as disposicdes estaduais para funcionamento dos
estabelecimentos de ensino. Tala@do se manteve ao longo da década de 1920 (ASPHE, 2002).
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As medidas preventivas relatadasr Souza (1941) envolveram dois tipos de agoes:
escolares extraescolaresAs principais atividadegxtraescolaresealizadas em forma de
parceria da Liga da Defesa Nacigfiabm a Secretaria de Educag&o se constituiram na Parada
da Juventude Brdsira, no dia cinco de setembneas Caravanas Nacionalistas que percorriam
todo o Estdo comemorando as datasciviekas nas Car avanas de ficol on
realizada durante a Semana da Pat\eEBER, 2012.

As acdes de carater escolar se constituita ampliacdo da rede escolar estadual com
a criacao de novas unidades escolares (no ano deek®3iam 170 escolas publicas estaduais,
em 1941 essenumero subiu para 452), naomeacdo expressiva de professores e de
funcionarios administrativos para ascolas (1704 professores e funcionarios foram nomeados
entre 1938 € 939), nanacionalizacdo rigorosdas instituicoes particulares e c@acao do
Corpo de Delegados Escolares Regionais e de Orientadores Técnicos, com fungdes
assistenciais, fiscalizadas e de vigilancia sobes escolas da imigracd8EYFERTH, 2002

A imprensa periddica gaucha também causou certa pressdo nas liderancas
governamentais ao publicar artigos que produziam e disseminavam discursos relacionados ao
perigo da atuacao das escatasimigracdoem territdrio naciona{QUADROS, 2006; 2007;

2009) Analisando o jornaCorreio do Povp Quadros Z006; 2007; 2009observou que no
periodo da Segunda Guerra Mundial houve uma ampliacdo na circulacdo de textos em que se
cultuava a preservacao do espirito de brasilidade e se refutava fortemente o nazisioa a
alema. Um exemplo disso é o editorial publicado em 22 de abril de d83&0 pelo general

Meira de Vasconcelpsob o tituloNacionalizemos o ensino qual considera que, até aquele
momento, a legislacdo estadual do Rio Grande do Sul havimsitiptolerante em relacéo aos
estrangeiros, dando espaco para a organizacaaligeiposformados por imigrante® que
ameacaria a seguranca nacional.

Em termos de legislacam restado do Rio Grande do Sul, Kreutz (2010) considera os
decretos n. 7.2.de 06 de abril e n. 7.247 de 23 de abril, ambos de 1938, como as primeiras
leis especificas direcionadas & nacionalizacdo compulséria do ensino (RELATORIO, 1939).
Quanto ao primeiro decreto, os principais itens relacionados as escolas da imigracdo sao: a
obrigatoriedade da alocacdo, em escolas onde o ensino ocorresse em lingua estrangeira, de

professores designados pela Secretaria da Educacdo para o ensino das matérias de lingue

29 A Liga da Defesa Nacional foi uma organizacdo com idedarios patriéticos criada em 1916, pelo jurista e politico
Pedro Lessa, pelo politico, engenheiro e escritor Miguel Calmon e pelo escrigda ©fgovo Bilac que, entre as
décadas de 1930 e 1940, interferiu na vida nacional em prol do servico militar obrigatério e de uma educacao
civica. Além disso, a Liga apoiava os Aliados na Primeira Guerra Mundial (JUNIOR, 2011).
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portuguesa, Histéria egdgrafia brasileira e educagéo civica e moral, ofs qggiam pagos

com fundos das proprias escolas particulares e teriam preferéncia nos seus horarios; acées
punitivas que incluiam o fechamento das escolas que ndo conseguissem cumprir essas
prescricdes; e a proibicdo de entrada de recursos estrange&rasilpsidiar tais instituices de
ensino, afixacao de cartazes em lingua estrangeira e homenagens a personalidades estrangeiras
Além disso, os estabelecimentos de ensino particular estavam obrigados a se registrarem na
Diretoria Geral da Inscricdo Public@. decreto n. 7.247, assinado pelo entdo Secretario da
Educacdo José Pereira Q@ue de Souza, complementava dsns do decreto anterior
estabelecendo as condi¢gbes de registro, funcionamento e inspecdo das escolas pela referida
Diretoria KREUTZ, 2010.

Entretanto, tais decretos permitiam a manutencdo da lingua estrangeira nas escolas da
imigracdqg o que conflitava com as legislagOes federais que aferiam sobre 0 mesmo assunto
(PAIVA, 2003). Essdproblema foi resolvido com a publicacdo do decreto n° 7,&d 12
de dezembro de 193&ue passou a regulamentar o ensino particular (REVISTA DO ENSINO,
1940). Além de ratificar o que ja havia sido previsto nos decretos n. 7.212 e n. 7.247, o artigo
7° da nova lei determinava que 0 ensino primario passasse gistragho exclusivamente em
portugués, proibindo o ensino e o emprego de lingua estrangeira no turno de trabalho ou fora
dele. JA o artigo 10° ressathea s i nt enci onal i dades do Est ad
esp2rito de naci on as,ipdsaplerid que nas eseola em geesde u d
lecionavam em lingua estrangei@ivesse um ou mais professores brasileiros designados pela
Secretaria da Educacéo.

Em ambito federal, entre 1938 e 1939, o Estado Novo promoveu uma série de decretos
lei inseridosna politica de Nacializacdo do Ensino. O primeifoi o decretelei n® 406 de 4
de maio de 1938, conhecido coibei da Nacionalizacdoque dispunha sobre a entrada de
estrangeiros em territorio naciof(REUTZ, 2010) Nesse documento, o artigo 93 deti@ou
gue, nas escolas rurais do pais, 0 ensino de todas as matérias deveria ser ministrado em
portugués.Ainda, as escolas rurais seriam dirigidas por brasileiros natos; todos os livros
destinados ao ensino primario deveriam ser escritos na linguayssau@nstrucao reforcada
pelo decretdei n® 1006, de 30 de dezembro de 19 estabeleceu as condicbes de producéo,
importacéo e utilizacdo do livro didatico e indicava como impedimento para a autorizacédo do
uso de livros didaticos aqueles que naavessem escritos na lingua nacional);temou
obrigatorio o ensino de Historia eeGgrafia do Brasil nos csws primarios e secundariosp e
estudo de idioma estrangeiro, permitido no ensino secundario, ndo poderia ocorme antes

alunos completarert4 anos. Tal decretiei foi requlamentado pelo decreto n° 30dé 30 de
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agosto de 1938jue incluiu em sua redacdo a exigéncia do ensino de nocdes (entre elas a
Constituicdo Federal, o Codigo Civil e lais penais, especialmente aquelas que tratavam de
crimes contra o Estado) sobre as instituicdes politicas do pais nas escolas para estrangeiros
adultos (artigo 274).

Nessa conjuntura politica gaal o estrangeirismo passou a ser tratado como assunto de
seguranca nacional, a Nacionalizacdo do Ensino foi estabelecida oficialmente no dia 18 de
novembro do mesmo ano, por meio do deeleitn® 868, que criou, no Ministério da Educacao
e Saude, a Cossao Nacional de Ensino Primario. Essa tinha como uma de suas competéncias
definir a-»es a serem exercidas fApelo Gover
para o fim de nacionalizar integralmente o ensino primario de todos os nucleos ldggmpu
de origem estrangeiraodo (artigo 2U, inciso b

Em 1939, o decretei n° 1545de 25 de agosto, considerado poeher (1994) &reutz
(2010)como o mais importante do periodo, tratava da adaptacéo dos brasileiros descendentes
de estrangeiros ao meiba c i o n a | Apel o ensino e pelo wuso
histéria do Brasil, pela incorporacéo em associacdes de carater patridtico e por todos os meios
gue possam contribuir para a forma-«o de u
referia as atribuicdes diretas do Ministério da Educacdo e Sarata indicadas: a criacdo de
escolas brasileiras nas regides com nudcleos de estrangeiros e seus descendentes; recruta
professores para atuarem em escolas pertencentes a essas sagid@Ewximar as escolas
vinculadas a imigracéagorincipalmente no queamgia ao ensino de linguas, déstdria e
Geografia do Brasil. Esse decrdéd ainda proibia que estrangeiros assumissem cargos
relacionados a gestdo das escolas e reforcava a tarefa dosquesfete estimularem e
difundirem entre seus alunos o sentimento nacional e o patriotismo.

Houve outras legislacdes posteriores a essas que reforcavam as intencdes do Estado de
impulsionar a politica de subvencdo do ensino privadmlecar em pratica ae8 que
procuravam subjetivars imigrantes alemaesseusdescendentes fim de que incorporassem
0 espirito nacionalistapois até entaags imigrantegram tidos popoliticos e intelectuaigais
como Romero (1910)Coelho deSouza (1941), Silva Pyl1942) como pessoas nhao
incorporadas ao restante da populacdo brasileira pelo uso da lingua alema e, ainda, pela
conservacao de habitos e costumes culturais provenientes de seu pais de emigracdo (GERTZ,
1991).

O discurso da Campanha de Nacionalizac&o siestentado principalmente pelo
senti mento de fAiperigoo dos estr aeinflenciownss e d

pensamentos dos jovens através da escolarizagéo (divulgando, pploexegermanismo e o
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nazismo). B mb ® m fApel o |stadojEstado Nomoaquei pmpuahh a uniformizacao,
a padroniza-«o0o cultural e a supress«o de
(QUADROS, 2006p. 54).

Atentando para o contexto sih-grandense, Rambo (1994) considera que as ac¢bes
postasemoperax 0 pel o Estado no ©Ombito educacional
gue causou fAdanos irrepar8veiso. Dentre ec
intempestiva resultou de f aRAMBO,1994p 83)eisoa - « 0
em decorréncia da proibicdo damunicacdo em alemao nas escolas e do uso de materiais
didaticos escritos na lingua alema, dificultando o ensino daqueles que, antes de mais nada,
precisavam aprender a falar em portugués.

Outro fidan@® observado pelo autog que Kreutz (1994) também compartilha, é o
desaparecimento do professor como sujeito de referéncia da comunidade, pois os decretos de
nacionalizacdo descredenciaram parte do professorado inserido nas colonias alemas, seja por
esses nao falarem (bem) orfugués, mas também por serem afastados pelos inspetores
estaduais quando estes compreendiam que 0s mesmos nao se adequavam as normativa:
governamentaisA partir de 1940, os professores paroquiais que dominavam 0 portugués
passaram a prestar concurso iabpara serem contratados pelo estado ou municipio, a fim de
manterem seus empregddAURO, 2005)

Das aproximadamente mil escolas provenientes da imigracao alema existentes em 1938,
restaram no m8ximo 200 com o fim ddaseSeqgu!
transformaram em escol RAVBOy ¥994 p. 8H.sContudow f ec
fechamento dessas escolas ndo ocorreu simplesmente em decorréncia da Campanha de
Naciondizacdo promovida pelo governo (KREUTZ, 1994)

O acontecimento da Campanha Macionalizacdo precipitou o processo ao instituir
medidas nacionalistas exacerbadas e com a politica de concorréncia na abertura de escolas
publicas em nucleos formados por imigrantes alemaes e seus desceftienteset ant o fAn .
periodo estavam presens o ut ros fatores de press«o par:
(KREUTZ, 1994p. 56), fatores como a necessidade do aprendizado da lingua portuguesa e de
um maior contato com o restante do povo para a manutencao da vida social que, possivelmente,
conduziriamao fechamento oareorganizacdo de muitas escolas da imigracédo alema.

Um dado interessante apurado por Paiva (2003) mostra que no Rio Grande do Sul, entre
1938 e 1939, o numero de escolas da imigracdo alemad aumentou de 1775 paia 3125
Afexat samme Mmoement o em que estas passalPAIVA, ser

2003 p. 122)i e a partir de 194% numero dessas escolas decrepega valores menores que
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em 1938. Em contrapartida, o nimero de esqulddicascresce, i Ss0o emiticaaz «o0
de subven-«o0o e absor-«o de escolas particu
(PAIVA, 2003 p. 123), ou seja, ndo houum fechamento em massa das escolas da imigragao
alema, mas sim, uma absorcao de grande parte dessas pela esfera publica

Com uma abordagem tedrica diferenciada daquela apresentada pela maioria dos autores
citados até entdo, Wanderer (2007; 20d4duziu uma pesquispie discutilesseperiodo da
histéria do Brasil no contexto do Rio Grande do Sul operando com ferranmntaslfianas
Ao compreender a fiCampanha de Nacionali za-
regul ament a- « o WANBERER020QY | pa 75} @ad mefo da aplicacdo das
legislagbes estaduais e federais e da proliferagdo de enunciados em fava deiame
identidade nacional com o intuito de nacionalizar a todos, Wan@&®&4)observa que esses
documentos se constitain como uma rede de poder que visava administrar uma parcela da
populacdo, no caso, os imigrantes alemaes e seus descendeatasnpnutencdo da ordem e
do bemestar do povo brasileiro, combatendo o germanismo e o nazismo denunciados por
Aurélio da Silva Py, entdo Chefe de Policia do Rio Grande do Sul, e José Pereira Coelho de
Souza, entdo Secretéario de Educacéo do Rio Gran8aldo

Apoiada nas nocdes de racismo de Estado, de Folicaulie racismo imperial, de
Hardt e Negi?, a autora compreende que as agdes postas em funcionamento no periodo da
Campanha ndo se constituiam como uma forma de exclusdo ou repulsdo dos moaadores d
Achamadas zonas deaVANDERERN20E/7®.-86)pmas dtuavar comd
mecani smos de i nclus«o di ferenciada Aque
S u b or dNANRZERBR, 2007p. 89).

Isso porque os decretos efetivados pelo Estado Nqpamdo do acontecimento da
Campanha de Nacionalizag&stabeleceram tecnologias de controle sobre a populacdo que
visavamnao excluiros imigrantes alemaes e seus descendemizs integrdos, seguindoas
intencionalidades do governdxemplos dissosdo a obrigatoriedade do uso da lingua

portuguesa, a c¢cria-«o das Caravanas Naci ol

30 Apés a Revolugdo Francesa racismo bioldgico e centralizado se transforma em uma estratégia global de
Estado na qual a propria sociedade exerce uma forma de pressdo e controle sobre si mesma, com fins de garantir
uma forma de superioridade e pureza de ragas, em prol da maouengdberania do Estado (FOUCAULT,

2005).

31 Hardt e Negri defendem que na Modernidade houve uma mudanca tedrica de se entender o racismo, que antes
era baseado na biologia e passou a se baseamdona cu
constituem unidades biolégicas isolaveis e que a natureza ndo pode ser dividida em racas humanas. Ela também
concorda que o comportamento de individuos e suas habilidades e aptiddes nao sao resultado de seu sangue e d
seus genes, mas se devem ao celes pertencerem a diferentes culturas historicamente determinada. As

di feren-as n«o s«o, portanto, fixas e i mutS8vei s, m:
2002, p. 211).
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i g a u ¢ h-qgoehpoosutavam disseminar o culto & pétria a obrigatoriedade do ensino
civico, de Geografia e de Histéria do Brasil

Além disso, WanderdR014)entende que as tecnologias e os mecanismos de poder nao
se restringiam a regulacdo e a gestdo da populacao, mas também tinham como intencionalidade
o disciplinamento dos imigrantesledescendentes de aleméaesrgigrandenss no contexto
escolar. A autora fundamenta seu argumento identificando e analisando, vi&b das
teorizacBes foucaultianas, as técnicas disciplinares postas em acdo sobre 0s corpos dos sujeitos
entrevistados por ela e que estudaram em uma escoladde@@stadEstrela/RSyuando da
Nacionalizacdo do Ensino.

Afart e das ,queéumadadstenicas assosidilas a disciplinansiste em
organizar os individuos em um determinado espaco, evitando, assim, a formacao de grupos ou
de aglomeramentog, t or nando fiposs?2vel o controle de
t o d &-OUCAULT, 2004ap. 126). Na escola de Costéo, a ordem e a otimizagdo do espacgo
educativo, atraves de divisdes por séries (0os mais velhos na frente, enquanto que os alunos da
12sériese sentavamos bancos mais afastados) e por género, faziam com que houvesse uma
localizac&o especifica para os alunos. Tal organizacédo espacial facilitava a vigilancia sobre o
comportamento e as a-»es dos sparpmelhoroosheecEa e s
los e administrdA o s 0 ( WANDERER, 2007, p . 96) . Esse p
0S proprios estudantes se regulassem. Assim, cada aluno cuidava de suas tarefas
individualmente e também das tarefas dos outros, de forma que o rtamgo e a
aprendizagem fossem controlados por todos.

O segundo ponto analisado por Wanderer sobre a forma organizacional da classe de
Cost«o diz respeito ao Acontrole das ativi
tempo e da fAgestos executadoseelos indvidunscom seu corpo e com o objeto
ma ni p u WANDBRER, (2007 p. 97). Esse argumento se vincula a segunda técnica de
disciplinamento, no quale compreende que programas de ensino privilegiam e controlam a
distribuicdo daempo com o maximo de cuidado, para a utilizacao de forma eficiente das mais
diversas atividades, durante as quais o0 corpo deve estar totalmente aplicado a execucdo de suz:
tarefa. Para tanto, a disciplina ensina a perfeita posicdo do corpo com vistesceappar o
tempo e Ai mp»e a mel hor rela-«0 entre um ge
de efi c8ci aFOWCAULE, 2004ap.i180¢ z 0 (

As narrativas dos integrantes da pesquisa realizada pela astovduzirama afirmar
g u e apooveiiamento maximo do tempo se fazia presente nas préaticas pedagoégicas da escola
de Cost«o0 (WANDERER, 2007, p . 97) . Pr 8ti c:
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prévio,scui dados dos alunos em manter amoat een-a«
aplicacdo de castigos para aqueles que ndo conseguissem concluir as tarefas no tempo
estabelecido. J8§8 a pr8tica da cal i gquarfdao a se
podia O6deixar um mil 2 metr o dsepalewraspescritds@ o e nt r

objetoi 0 ¢ a d AND&RER,(2007p . 98) , instituindo, assi
rela-«o entre 0s gestos executados pelos 1in
(WANDERER, 2007 p. 98).

A terceira funcéo dsi pl i nar destacada ©por Foucaul
g°neseso. Essa t®cnica se articula com o A

tempo garante a organizagao e o controle maximo de todo o processo, com vistas a se alcancar
o melhor esultado final do que foi produzido ou aprendido no desenvolvimento das atividades
escolares. Wandere(2014) observou a operacionalizacdo dessa terceira técnica de
disdplinamento na escola de Costéas narrativas de daisparticipantesie seu estud@o
descreverem que as atividades e 0s exercicios propostos pelo professor diferenciavam os alunos
pelo An2vel 06 de exig°ncia cobrada e pela t a

Por f i m, a fAcomposi-«o das for-asam como
aparelho eficaz também foi obsersadla s narr ati vas. l nstituind
constituido por poucas palavras e explicacdes, interrompendo o siléncio total por simples
gestos, que r api da m&ANDERERE2014 m 108)ecasnanidestacted i d o s
dessa rede de forcas atuavam nos sujeitos escolares procurando zelar pela ordem dentro e fore
da sala de aul a, atrav®s do controle reald]@
mantinham a par das condutas dos estudantes.

Cabe aindaessaltar queanalisaadoii al gumas das for mas ¢ omo
relacbes pedagdgicas efetivadas na escola de Costdo ao longo do periodo da Campanha de
Naci onalWARRERKR) 2014(p. 137),Wandererpercebeu que tais mecanismos e
técnicas disglinares produziram sujeitos produtivos e déEeisoldados com vistas a se
tornarem pessoas de um determinado modo, e atuando na producao de subjetividades.

Com a apresentacda pesquisa realizagar Wandere(2007, 2014)procurei explorar
0 contexto d acontecimento da Campanha de Nacionalizac&o, principalmente no que diz

respeito ao processo de escolarizacdo das fodmagda da imigracdo alema negseriodo,

ZAE d-cil um cor po que poidlei medo,sudumetp addbe gare tproare
(FOUCAULT, 2004, p. 118). Nesse sentido, o poder disciplinar procura reduzir a mobiliza¢éo politica produtora
de individualidades, ao mesmo tempo em que promove o potencial econdmico dos corpos deefarma qu
individuos sujeitados a esse disciplinamento se tornem (teis para a sociedade.
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evidenciando pesquisas ja existentes e a possibilidade de analisar outros mecanismera postos
acao e presentes nessa trama.

Ao abordar nessa secédo o acontecimento da Campanha de Nacionalizacdo ocorrida no
Estado Novo e seus impactos nas escolas da imigracdo alema, tendo como base o enfoque
genealdgico em uma abordagem foucaultiana, busqueiradota visdo na qual o fator
linguisticodo uso ou ndo do alem&o no territorio brasileiro assumiu papel central. Isso porque
as restricdes impostas a lingua alema tiveram grande repercusséo nas comunidades constituidas
por imigrantesalemaes seus descendis, bem como nos espagos escolares marcados pelo
seu uso e que também procuravam manter viva entre 0S mais jovens tracos culturais dos
imigrantes vindos da Alemanha.

Do mesmo modo, procurei apresentar a trama histérica e a atmosfera que
possibilitou/lewu cs governa brasileiro e sutio-grandense a implementar uma série de
decretodei que repercutiram no modo de vida dos imigraatemdes seus descendentes e,
especialmente, nas escolas da imigracao alema do Rio Grande do Sul. Instituicbes escolares
gue se viram obrigadas a ajustar seus programas de ensino e suas estruturas organizacionais
para continuarem com suas atividades.

Além disso, analisando o que ja foi dito sobre esse periodo por outros pesquisadores,
observei que ndo s6 as medidas legaisnadas pelo Estado produziram efeitos sobre as
escolas da imigracdo alema, mas também as pressdes de cunho social e econémico, com vistas
a uma maior integracdo dos imigrantes alemaes e seus descendentes com 0 restante de
populacao brasileira.

Na proximasecao apresentosestudogem nimero bastante reduzidple aproximen
0 ambito deeducacaanatematicae as escolas da imigracdo alema no contexto da &drap
de NacionalizacdoUma vez apresentados os resultados dessas pesquisas, evidescio

diferen@s tedricas, metodoldgicas e quanto aos objetiwosos que conformam minfA&se.

2.30S ESTUDOS COM FOCO NA EDUCACAO MATEMATICA NAS FRMAS DE VIDA
DA IMIGRACAO ALEMA

Como ja exposto, sta Tese tem como tema rmaatematica escolar as escolas da
imigracao alemamRio Grande do SuMais especificamente, direciono meu olhar para o que
0s participantes des pesquisa namram sobrea matematica escolaas escolas da imigracao

alema durante a Campanha de Nacionalizacao, istormabizados processos de subjetivacao.
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Nas sec¢Oes anter@sque compdem este capitulo, procurei enfosguastdesle cunho
histérico, econdbmico e sociaklacionadas amigracdo alemad no Rio Grande do Séas,
condi¢cOes de possibilidageara a formacéo @ desenvolvimento das escolas provenientes da
imigracdo eo periodo da Campanha de Nacionalizagdo (compreendido como acontecimento)
ocorrido durante o Estado Novo e suas implicacdes nas escolas da imigracaéiakgsfai
evidenciado que nas escolas gagracdo alema enatematicaera uma disciplinamportante
do curriculodesde o inicio das primeiras iniciativas de escolarizagssim sendpnesta secgo
foco a questédo deducacaonatematicanas escolas da imigracalema em estudos ja realizados
em nivel de pdésggraduacdo, dim de reforcar a importancia deste estudo e expondo
distarciamentos e aproximacoes destsd e das pesquisadas analisadas.

A fim de descrever e analisar os estudos brasilemosfoco naeducacamnatematica
no contexto das formade vida da imigracdo alenmécorri aoPortal de Teses e Dissertacfes
daCapes Utilizando diversos descritores, como
Af(educa-«0) matem8tica e coloniza-«0 al em«o
brsi | ei rao, foi poss?2vel identificar um n Yar
fosem pertinentes a esta pesquisé@s teses e apenas uma dissertacdo. Este levantamento
mostrou o quao pouco foi produzido @iwel de poggraduacao sobreeducacaanatematica
nas escolas danigracédo alema

Das trés teses de doutoramento, duas foram desenvolvidas na Universidade Estadual
Paulista junto ao Programa de Réxaduacdo em EducacBMatematic GAERTNER, 2004;
MAURO, 2005) e a terceirmo Programa de Pd3sraduacdo em Educacao da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (WANDERER, 2007). A dissertagaais recente, foi apresentada n
Programa de Pégraduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica da Universidade
Regional de Blumenau e esteve sob oagfid de Gaertner (EISSELER, 2012).

Inicialment, apresento aebe de Gaertner (2004), intituladlaatematica Escolar em
Blumenau (SC) no periodo de 1889 a 1968: da Neue Deutsche Schule a Fundacgéo Universidade
Regional de Blumenague procurouasgataaspectos histéricos dalucacd@ da matematica
escolar a regido de Blumenau, de colonizacdo alema, no periodo de 1889 a 1968. Utilizando
a Historia Oral como metodologia de pesquisa e o depoimento gravado como procedimento
para a producdo de narrativagyesquisadora entrevistou onzeakMos e antigos professores

de matematicale duas escolas localizadas em Blumé&hau

33 No gue tange as principais referéncias utilizadas, a autora cita Fiori (1975, 2003), Garnica (2002, 2003), Garrido
(1992, 1993), Kormann (1990, 1994), Kreutz (195494), Meihy (2000) e Seyferth (1981, 2003), entre outros.
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Em relagdo a matematica escolar, Gaert2@d4) aborda que o ensino da aritmética era
prioritario nos programas de ensino, juntamexate o ensino da lingua alema. Os programas
analisados pela autora para as primeiras s
soubesse contar e escrever 0s numerais, realizar operacdes de adicao, subtracdo, multiplicacac
e divisdo de numeros naais e, também, de nimeros decimais e fracionarios; os sistemas
monet 8rios e de medi das, aGAERTHERa 20@4p. 671),d€ s e
modo que esses conhecimentos fossem aplicados na vida diaria e nas atividades econdmicas, ¢
que vem a@ncontro com o que também foi observado por Rambo (1994).

O c8lculo fAmentald (ou seja, aqguele r1e:
tecnologias) e a resolucédo de problemas eram duas estratégias recomendadas pelos programa
para que os professorezessem usoO primeirg para que os alunos desenvolvessem o
raciocinio l6gico e a memorizaga@o segundgertinente a preocupacao weaaplicacdo da
matematica na vida cotidiana dos imigrantes a#sm&seus descendentes.

Em classes mais avancadadriameética era substituida peldatematica seu conteudo
programatico era um misto de algebra e aritmética. Além disso, o ensino da Geometria e do
Desenho era tratado de forma interdisciplinar desde as classes iNoi@jge diz respeito a
analise doslepoimentos dos participantes da pesqaisaitora observou trés falezorrents:
gue as aulas deatematicaramconsideradasiuito importantesgue eles aprendiam na escola
pela memorizacdo que a énfasedas aulasgstava no estudo das quatro operacdes: somar,
subtrair, multiplicar e dividir.

A dissertacdo de Eissler (201tjtuladaContribuicdes da Escola TeuRrasileira ao
Ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamessigiiiuos mesmos métodos
de abordagem e de procediméfie sua orientadoy&aertner(2004). O estudoee como
objetivo analisaros aspectos educacionais presentes em uma éscalizada em Jaragua do
Sul (SC) e definida por Eissler (2012) como teltasileira. Além dissobuscou apontar
possiveis contribuicbes que esse tipo de escola poderia dar ao prdeesasino e de
aprendizagem denatematicanos anos iniciais do Ensino Fundamental nos dias afais.

empreender o estudo autor realizou entrevistas coma&xnos daescola da imigracao alema

%Como fAim®todo de abordagemo, Eissler (2012) compr ec¢
possui como principal caracteristica a oralidade, a qual permite o resgate do individwessopgncstorico. Esse

resgate se da por meio de entrevistas orais que geram documentos analiticos, uma das etapas do que Meihy (2000
denomina de fAim®todo de procedi mentod da Hist-ria Or
oito etapas da Il&tdria Oral: elaboragdo do projeto, definicdo dos entrevistados, planejamento das entrevistas,
transcricdo, conferéncia das transcri¢cbes, autorizacdo do uso das entrevistas, arquivamento, publicacdo dos
resultados.
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Jaragud, fechada em 1939 e localizada no municipio em questéo, e analise documental em livros
didaticos (de autoria de Otto Biichler), jornaigijgos e revistas cientific®s

Com relacdo a matematica escolar, uma das concldsastor foi a de que o ensino
do conceito de n¥mero fAocorria com a util:]
dedos da mao, pontos, tracos e se iniciava com a notacdo matematica ja em um primeiro
momento, buscando aproximar a crianga a uma nogg r e s eBEISSIEER«2018p. &3).

Outros pontos observados, que igualmente foram abordados na pesquisa de @aédjer
dizem respeito - pr8tica do gue denomino
ment al mente) e Aor al éatica(de avaiacdes qraisy, que tinkam gdmo |, r
finalidade a compreensao e a fixacdo dos contelidos e também a realizacdo rapida de calculos,
e 0 uso de situacogsoblema, que procuravam estar relacionados as vivéncias da comunidade
em gue esses alunos estavaseridos.

Eissler @012 p . 84) tamb®m destacou que o0os al
estudo das fracdes, pois era muito frequente a notacédo de numero fracionario em situacdes
cotidianas. O ensino de fracOes estava relacionado com medidas de @mrimassa,
capacidade e unidade monet 8ri ao.

Assim como Eissler (2012)nalisou os livros didaticos de Otto Buchl@mplamente
utilizados nas escolas da imigracao alema, na pesquisa de Mauro (2005) alguns dos documentos
usados na pesquisa forgostamete as mesmas obras. Ae§e de Mauro, intituladema
histéria da matematica escolar desenvolvida por comunidades de origem alema no Rio Grande
do Sul no final do século XIX e inicio do séculg ¥Xe como foco o que o proprio titulo ja
anuncia, ou seja, $toricizar a trajetéria de construcéo e organizacdo do saber matematico nas
escolas da imigracdo alemé Rio Grande do Sul

Mauro (2005 utilizou como material empirico manuais didaticasageriais de suporte
especificos produzidos especialmente panarofessores dessas escolas, tais como os jornais
Lehrerzeitung: Vereinsblatt des deutschen katholischen Lehrervereins in Rio Grande do Sul
(Jornal do Professor: Periddico da Associacdo Catdlica Alema de Professores no Rio Grande
do Sul) eAllgemeine Lehnzeitung fur Rio Grande do Sul: Organ des deutschen evangelischen
LehrervereingJornal do Professor para o Rio Grande do Sul: Orgéo da Associacdo Evangélica

Alema de Professores), o peridéddas Schulbuch: Organ zum Ausbau der Schulbuchliteratur

35 Entre os autores gue embasaram teorérdeas discussdes de Eissler, podemos citar: Alberti (2000), Baraldi
(2003), Choppin (2004), Fiori (1991), Gaertner (2004, 2008), Garnica (2003, 2010), Hoff (2003), Klug (1994),
Kreutz (1994), Meihy (2000, 2007) e Seyfeft999).
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in Brasiien (O Livro Escolar: Orgdo para a ampliacéo da literatura escolar no Brasil) e, ainda,
artigos de autoria de Adolf Buttner.

Conforme afirma Mauro2005, o campo de estudo que da suporte a sua pesquisa se
inscreve na area de Histéria da Educadatematica. Quanto a metodologia de discussédo dos
materiais, a autora se baseou na andlise de conteudo, como compreendida por Bardin (1991),
por meio da incluséo de inferéngimsque N® o procedi mento inter
etapa, adescricao (enumeracdo das caracteristicas do texto, [...]), e a Ultima fase, a
interpretacdo(significacdo concedida as caracteristicas do texto), que permite a passagem
explicita e controlada de uma a outraMAURO, 2005 p. 13, grifos da autora). Esse
procedimento searacteriza por deduzir logicamente como foram produzidos os documentos.

Em termos de analise das publicacdes periddicas (os dois jornais e a revista citados
anteriormente), Mauro2p009 conseguiu realizar um levantamento dos livros didaticos de
matematicamais citados trazidos da Alemanha pelos imigrantes e aqueles produzidos
especificamente para as escolas da imigracdo alema. Também considerou ter sido possivel
perceber como ocorria o processo de producao, reformulacédo e divulgacdo das propostas de
ensinoda matematica e dos livros didaticos, além de informacdes sobre o0s autores de tais obras.

Sobre 0s mecanismos ou estratégias de um ensmatdenaticdocado para as escolas
da imigracdo alema, a autora identificou certas recorréncias nos artigos g esentrés
periodicos. Quanto ao conteudo, havia a recomendacdo dos professores ndo se limitarem ao
estudo da matem8tica em si mesma, Vvisto que
social, par a MAURD;2008 p.@2d)t i di anao (

No quediz respeito aos aspectos pedagogicos, era importante que o professor procurasse
sempre estimular as crian-as, nunca rindo
di ferentes n2vei s MAAJR®D A0S pl 232).Sabee a dtiizac@magues n 0 s 0
a autora denominou de fAt ar efadd aap !l iqueed adseov e
apresentadas apés os alunos terem aprendido a resolucdo dos algoritmos e dos conceitos
mat em8ti cos, essa fNrepresent awvabjetvaprédico des e s
toda aula de aritmética, sendo de interesse especial as licdes aplicadas particularmente no 4° €
50U anos MAJURO,PMS kE234). (

Da analise dos livros de aritmética usados nas escolasgtacao alema (de autoria
de Otto Buichler, Nast eTochtrop, Matthdus Grimm), Maur@®@05 aborda os seguintes
elementos: o ensino dos contetdos procurava vincular a escrita com representacgdes figurativas
(exercicios com imagens ou ilustracdes); indicacdo de que a tabuada de 1 a 10 @m&rTisava

decorada; repeticdo de exercicios orientados para a memorizacdo de conteudos; grande
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guantidade de listas de exercicios repetitivos quanto ao estilo e ao tipo; indicacdo do uso do
c8lculo fimental 0 em exer c?2ci osnteaslpmeentdde oc ods
mais rapid e eficaz;, preocupacdo dos autores em apresentar exercicios e problemas
contextualizados, aplicados a situa-»es do
venda, populacdo, as divisbes de tempo (hora, dia, sema)a,aa dinheiro; aos animais,
g°neros ali ment 2 ciMAJRQ, 2085ipj 185), aléncda trabaho pra&titoc . ) |,
com as unidades de peso e de medida e de elementos basicos da geometria.

A partir da leitura dos trabalhos de May&905) Eissler(2012)e Gaertnei(2004)
percebo rearréncias quanto énatematicaransmitida nas escolas da imigracdo alequé
convergem com o que |8 havia sido indicad
submetida durante os quatro anos de escola a um torax@niado de calculo, tanto escrito,
como mentalo, al®&m di sso, fo aprendizado do
pratica. Basta consultar os manuais de aritmética e de calculo da época para ebngpwva E ,
ao que me parece, foram essestp®rgue o0s trés autores procuraram dar conta em suas
pesquisas, valendge para isso de entrevistas com pessoas que estudaram ou lecionaram em
escolas da imigracdo alema, a partir da descricdo e analise dos livros e manuais didaticos
utilizados em tais estas e, também, dos periddicos destinados aos professores da €poca.

Acredito que, pelas teses de Gaert(®904) e Mauro (2005) e peladissertacao de
Eissler(2012) dois aspectos relacionadamsensino e ao aprendizadon@ematicanas escolas
da imigra@o alema merecem destaque. O primeieterente ao uso do céalculo denominado
Ament al 0 como estrat ®gi a parnaquadizrespeito h uma« 0 ¢
posszvel preocupa-«0 com a aproxima-«o0o dos
aluno, especialmente, nos calculos que envolviam sistemas de medida, de peso e monetario,
calculos com numeros decimais e fracionarios e também de juros.

Assim, mesmo que ndo tenha sido esgotada a discussdo quanto a matematica escolar nas
escolas da imigicdo alema, entendo que as trés pesquisas destacadas ajudam a compreender
esse contexto e penso que outros enfoques também merecem ser observados nessa conjuntur:
Um exemplo é a pesquiskesenvolvida poWanderer (20072019, que caminha por uma
direcdodistinta eaponta outras possibilidades dealise sobre aducacdomatematicano
contexto das formas de vida regifes da imigracdo alemd Rio Grande do Sul.

A Tese de WandereR@07), intituladaEscola e matematica escolar: mecanismos de
regulacédosobre sujeitos escolares de uma localidade rural de colonizagcdo alema do Rio
GrandedoSyt eve como objetivo analisar fAos discl

de um grupo de colonos, descendentes de alenm@emgéliceluteranos, que freguntavam a
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escola de Costédo, uma localidade da zona rural de Estrela (RS), quando da efetivacdo dos
decretos que institu?ramVADERER R Hph209).dPara Na c i
isso, a autora escolheu como aportes para o estudo as teorizag@ssupgalistas, mais
especificamente, tendo como base os pensamentos do filésofo Michel Foucault e o campo da
Etnomatematica, concebida na interlocucéo das ideias do préprio Foucault e também de Ludwig
Wittgenstein apresentadas em sua obraestigacdes Filsdficas

O material de pesquisa delimitado pela autora é composto de narrativas protagonizadas
por trés mulheres e quatnomens que frequentan a escola no Rio Grande do Sul quando do
acontecimento da Campanha de Nacionalizacao; cartilhas de mateMatickv(o de contas
de Nast & Tochtrop, também analisada por Mauro (2005)); cadernos de dégditaelo usados
naquela instituicdo; e um texto produzido por um dos participantes do estudo.

O exercicio analitico permitiu que Wander2014 observasse producéo de distintos
jogos de linguageffi nas narrativas dos sujeitos entrevistad®smeiramente, a autora
evidenciou que os jogos de linguagem da matematica escolar de Costdo eram marcados pela
escrita, abstracdo e pelo formalismo, apresentando semgesltenfamili#’ com os jogos de
linguagem matematicqwaticados pelos participantes em suas atividades cotidianas, nas quais
utilizavam regras gramaticais constituidas pela oraliqegladecomposicaqelaestimativa e
pelo arredondamentie valores

OQutra afirma-«o foi a de que fa mat ems§
mecanismo de regulacdo do pensamento dos escolares por meio da imposicdo de uma lingua
para a comunicacao na escola (o portugués), pelas atividades pedagogicas e pela estrutura dc
conheci ment o WWaDERER 2007¢p.2203). Examinando o material de pesquisa,
a autora observou que a institui-«o do port
estudantes operassem matematicamente em outra lingua, [...], produzinde ngfarena de
pensar e r aci ocWANBERER, @0®7pel8l).udant eso (

Entretanto, para alguns participantes da pesquisa, a troca de idioma ndo acarretou
mudancas em sua forma de pensar por seguirem a logica dos algoritmos escritos em portugués,

guepossuiasemelhancas aquela utilizada para nomear os nimeros na lingua alema. Isso porque,

36 Esta expresséo, tabmo entendida por Wittgenstein (1999), sera tratada em profundidade no cagésia 4

Tese Neste momento, € suficiente explicar que os diferentes contextos e situa¢bes nas quais uma palavra ou
expresséo é usada fazem parte de jogos de linguagem iespe@ifignificado de uma palavra depende de seu

uso na linguagem, o que leva a variacédo de significados, e ela ser utilizada em diferentes contextos e situagdes.
Assim, é por meio dos jogos de linguagem que a palavra adquire significado (WITTGENSTEIN, 19

STA express«o fisemel han-as de fam2liado foi empregada
de Wittgenstein (1999). No capitulo 4, discuto sobre 0 uso dessa expresséo pelo filésofo.
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como a racionalidade da matematica escolar era marcada pelo formalismo, pelo uso de
algoritmos e pla abstracéo, alguns participantelataram que a troca do idioma escola néo

alterou a maneira para a resolucéo de operacdes matengieasescrita dos nimerogara
aescritda fAconta ar madao, ipelo fato de ser a
gue rege a enunciacdo dos numeros na lingua alemé ¢p menos para unida
(WANDERER, 2007 p. 183).

Além disso, a autora observou que a matematica escolar, sustentada por praticas de
repeticdo e de memorizacao, e pela instituicdo de modos especificos de efetuar operacdes e de
resolver problen® baseados nos algoritmos escritos, na tabuada e em determinadas
decomposi -»es, tamb®m Aatuava como mecani sn
e pr of aMANDERERS2007. 208), por instituir uma racionalidade especifica marcada
pela lineardade, pela hierarquia e pela ordem.

Para que figuem explicitas as diferencas entre os quatro trabalhos descritos
antericmente centrados na questéo elducacaanatematicanas formas de vida das escolas da
imigracdo alema e eslase, retomo 0 objetivo dessa pesquaselisar como a escola e, em
particular, a matematica escolar, operavam como parte dos processos de subjetivacao de
escolares descendentes de imigrantes alemaes no Rio Grande do Sul no periodo da
Campanha de Nacionalzacaa

A pesquisa que me proponho a desenvolver, num certo sentido, da continuidade ao
discutido por Wandere2Q07, 2013 Suas aproximacdes dizem respeito principalmente aos
participantes de ambos o0s estudos, que sdo pessoas que estudaram em esutglagda i
alema no periodo da Campanha de Nacionalizacdo do Brasil e, no que se refere as bases teorica:
gue os sustentam, especialmente as ferramentas tedricas de FoueaWittgenstein. No
entanto, ao conceber esta&se, construideslocamentos quantao foco, a producdo das
narrativas e as ferramentas te6rifamra analise do material empirico, de modo a ampliar e
trazer novas contribuicdes a tematica anteriormente estudada pela autora.

A discussao até aqui realizada teve a intencdo de mostrainaliade e a relevancia,

para o campo educacional, da pesquisa que apresentd essfdo proximo capitulo, abordo

8Aqui remeto © express«o ficaixa de ferramedprt@as 0 ut i
como rede em a-«o0 (2002). AUma teoria ® como uma ca
preciso que sirva, é preciso quefai on e . E n«o para si mesmaodo ( DELEU:

entendida como uma caixa de ferramentas ganha um carater utilitarista e ndo totalizador, pois fornece os
instrumentos adequados para atender determinadas situacgfes e é alterada ejafoecessario, multiplicando
a e produzindo outras teorias.
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0s aportes tedricos queabsidiamm a andlise do materiale pesquis& que sustentaram as

opcoes tedrio-metodoldgicas na producdo destaterial.
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3 A CAIXA DE FERRAMENTAS TEORICAS

Nege capitulp apresento as ferramentas teéricas d@esuporte para a analise das
narrativas produzidas coms participantes d&s pesquisaque estudaram em escolas da
imigracdo alema no periodo da Campanha de Nacionalizacdo. Como a centralidade da anélise
de tais narrativas estds processos de subjetivag@omo discutido por Foucaulb, que
apresentaas proximas paginasféito de meu derco para compreender as formulacées do
flésofoa respeito da constitui-«o do sujeito, |
iconheci meealatianaddsa preblematica da subjetivacdo. Além disso, na segunda
secdodeste capituloexplicto em que medida as teorizagBes foucaultianas com relacédo a
subjetivacadém sido utilizadas etnabalhosla area d&ducacéo gem especial, como percebo

sua produtividadeeda pesquisa.

3.1 ACUl bADO DE SI 0 E ACONHECI MENTOEDE SI 0:
EM MICHEL FOUCAULT

O conjunto das obras de Foucault ndo esta inscrito em um determarago teorico
do conhecimento, nerse filia a um campo disciplinar especifi§®EVEL, 2005) Ele se
constitui em uma caixa de ferramentas por abordar uma gaemsaxte temas e problematicas
gue envolvem o sujeito e a sociedade, bem como indicado pelo proprio autor em suas entrevistas
(FOUCAULT, 2003; 2006; 2008).

Ao virar as costas ° busca da fAverdadeo
restringir & aresentacao de respostas e de solucdes para as situacdes que se coloca, Foucaull
problematiza o que esta dado para produzir outras possibilidades (LARRG®B!}). Un dos
temas trabalhados pelo autor, sob diferentes movimentos operados ao longo de fnisaobra,
problematizacat da subjetivagao.

Até meados da década de 70, Foucault trabalhou a subjetivacdo em confluéncia com

seus estudoa respeito das nocdes daber e podee suas necessarias imbricagoemis

39 A nocéo foucaultiana de problematizacado foi desenvolvida em fins da década de 1970, mas perpassa a obra do
autor em seus estudos genealdgicos, pois articulada as nocdes de atualidade memmntaristitui o modo

como Foucault procurou tematizar a ontologia do presente de forma a analisar o como e o porqué de certas praticas
e conhecimentos em um determinado momento hist-rico
objeto preexignte, nem tampouco a cria¢do pelo discurso de um objeto que n&o existe. E o conjunto das préaticas
discursivas ou nado discursivas que faz alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso ei c@omstitu

objeto para o pensamento ( FOUCAUL T242).2006, p.
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especificamente, das técnicas discursfiaslas técnicas de domina¢&¢GROS, 2011a)A

mudanca de abordagem na questao da subjetivacdo se deu em consonancia com o projeto de
estudar a sexualidade no Ocidente moderno (do século XVI aq edX) a publicagdoem

1976 do pr i mei r o v oHistonaeda SeaualiladeNasde waume, ttitulada

vontade de sabebp filosofo analisa a sexualidade enquanto objeto produzido historicamente
pela proliferacdo e repressao de discursos e imbricada em relacdes de pamberstjtuiram

um determiado saber sobre o sextEm 1976, a sexualidade interessa a Foucault como
referencial privilegiado do que ele entdo descrevia como sendo a grande empresa de
normalizacdo no Ocidente moderno, em que a medicina assume um papeli e4&HROS,

2011a, p. 416)

Entretanto, nesse primeiro volume, a subjetivacdo era tratada enquanto condi¢cdo de
sujeicdo do sujeito na Modernidade por via discursiva e pelas condicbes de dominacéo. E
guando Foucault busca na Antiguidade classica grega leveemos para entender,
historicamente, como foram se constituindo os processos e 0s modos de subjetivacéo do sujeito
moderno, além das técnicas de existéncia que constituem a experiéncia ética e moral, que o
filbsofo desloca a questdo da subjetivacdo pardia darelacdo consigo(DREYFUS;
RABINOW, 1995).

Esse deslocamento te-rico et e® edecsoingon acddloj e
Ssujepttoaoit ant o, Aconvinha pesquisar quai s
consigo atraveés das quais oiiduo se constitue s e r econhecemocentioio s U j
Acomo espa-0 de refer°ncia e campehdeti-mmveas
homem de (FOEGAPLTO1898, p. 11)Assim, a sexualidade é tida como um dos
modos histéricosue constitui 0s sujeitos de experiéncia.

Nas ultimas producdes de Foucault, ha um deslocamento dadesgimerpoder para
a nocao de governo pela verd@d&IGA-NETO,2004) As obras que trazeoomo principais
ferramentas tedricas a subjetividade e ogdate experiécia sdo os Cursos ministrados em
1980 Do governo dos vivys 1981 Subjetividade e verdayle1982 A hermenéutica do

sujeitg, 1983 O governo de si e dos out)as1984 © governo de si e dos outros: a coragem

40 As técnicas discursivas, assim denominadas por Gros (2011b), estéo relacionadas aos estudos foucaultianos em
t or no -sdaob efirste,r no qual o fil -sofo Afaz wuma arqueol og
por fim produzir, fazer cincl ar e r egul ar -NEMQ 8004, g 83). Além dissbEse Gefém nas
praticas discursivas e ndo discursivas a fim de analisar as regras de formulagdo dos conceitos que sdo impostos a
todos os que procuram falar dentro de um campo discursivoKiES(2001).

41 As técnicas de dominacdo estéo inseridas na fase genealdgica do trabalho de Foucault, o qual passa a se interesse
pel o poder Afenquanto el emento capaz de explicar <co
articul a- « ¢VEIGA-NET®, 2G0M b. 66.0
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da verdad® e também os segda e terceiro volumes ddistoria da SexualidadeO uso dos
prazerese O cuidado de siambos publicados em 1984, ano da morte do fild$ofo

Esses estudos sdo marcados por um movimento de articulacéo entre a analise dos modos
de veridicdo (os saberes), #&icnicas de governamentalidade (relacdes de poder) e a
identificacdo das formas de préticas de sido%ode constituicdo do sujeito). Nesse movimento
Foucault procura mostrar a profunda relagcéo desses trés elementos, ndo havendo a possibilidade
de tratarde um deles sem que venha balizado pelos outros dois (FOUCAULT, 2011b).

Ao afirmar, no textoO sujeito e o podegue suas pesquisas tiveram como tema central
0 sujeito, utilizando como um dos fundamentos para seu empreendimento o fendmeno do poder,
Foucault (1995, p. 231) defende que seu o0bj
uma historia dos diferées modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanosgernam
sujeitoso. Nesse sentido, seus estwudos o
objetivacao e subjetivacédo foram se constituindo historicamente de forma a compor as maneiras
de existéna e de formacao do sujeito moderno.

Tendo como intencéo relacionar objetivacéo e subjetivacdo nos trabalhos de Foucault,
sigo a afirmativa do proprifldsofo ao observar que a questao inicaatjual se propde em seus
estudos sobre a constituicdo deetojs er i a anal i sar fAquai s SsS«0 O
objetivacdo que fazem com que 0 sujeito possa se tornar, na qualidade de sujeito, objeto de
c on he ci(ROJBAULTO 2006, p. 235836). Assim, seu projeto teria como finalidade
iest ud atunicdado suito €admo objeto para ele préprio: a formacao dos procedimentos
pelos quais o sujeito € levado a se observar, se analisar, se decifrar e se reconhecer como campc
de saber FOUGAULT 20€6lp.a236].

O conjuntodas obras de Foucautilse o sujeitméo permite a definicdo de um sentido
Unico para o emprego das expressdes objetivacdo e subjeti@OMNSECA, 2003)
Entretantopo f i |l - sof o Ajustap»e, no decorrer de ¢
processos de subjetivacdo ohalividuo, assim como os mecanismos que compdem esses
processos, qQque, em seu conjunt oFONSECGA 2008 e x p |
p. 25). Em Foucault, apesar de distintos em certos aspectos, objetivacdo e subjetivacdo sao

procedimentos queesrelacionam e se referem a um elemento em comum: a constituicdo do

42 Como meu objetivo néo é realizar um resumo de tais obras, mas apresentar as discussdes do filésofo em torno
da questéo da subjetivacéo, percorro seus escritos a fim de trazer elementos que balizaram a analise do material
de psquisa. Portanto, néo tive a pretensdo de esgotar o assunto ou realizar uma analise em profundidade dessas
obras.
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individuo. Além disso, tais processos constitutivos atuam simultaneamente e ndo se excluem,
ao contréario, sdo dependentes entre si.

Em termos gerais, 0s processos de objetivacdo dizemitregg praticas que levam o
sujeito a se tornar objeto de cesimento e poder (CASTRO, 2009)u Geja, sao praticas de
objetivacao presentes nas diferentes culturas as quais um individuo passa a ser objetivado para
se tornar sujeito (REVEL, 2005). Degsz®cesso, Foucault tratou de trés moaobjetivacao
dos seres humanos tornados sujeitos: pelas praticas sociais de separagdo tratadas nos livros
Historia da loucurae Vigiar e punir, pelas projecfes tedricas analisada/Aspalavras e as
coisas e, por fm, o estudo das praticas de siHiatoria da sexualidadéGROS, 2011a).

Ainda sobre os trés modos de objetivagdo, Foucault (1995, p. 231) aponta que o
primeiro, vinculadoaos estudos dsers a b e r A® o modo da invest
estatutod ci ° opautcema@ resenta como exemplos de seu
sujeito do discurso; [...] a objetivacdo do sujeito produtivo, do sujeito que trabalha; [...] a
objetiva-«o0o do simples fato de &est @ardavi vo
dominacéo e do poder, ao qi@ucaultd e nomi nou de f pEdmodocpals di v
gual Ao sujeito ® dividido no seu interior
(FOUCAULT, 1995 P. 232 . J8 o0 terceir o ®huiano tonesd om pel o
S uUj eROUGAWLT( 1995 p. 232).

Com rela-«0 aos modos de subjetiva-«o,
constitui-«o do sujeitoo (CASTRO, 2009, p.
as formas de atividadapsexerciciosaos processos que o individuo age sobre si mesmo para
a constituicdo dsei enquanto sujeito.& as pricas de si que se desenvolvem historicamente
e vigoram dentro de certas préticas discursivas e praticas de poder (FOUCALT, 1998). Em
termosanal 2ticos, Foucault, ao se referenciar
maneira pela qual a relacdo consigo, por meio de um certo nimero de técnicas, permite
constiturs e como sujeito deéREYELR0p p.8YHria exist®nc

Os malos de subjetivacdo do sujeito sdo delineados por dispositivos constituidos
socialmente e historicamente em um processo continuo, assim, tais praticas podem se
transformar em novos modos de fabricacdo desgeito e que implicam na construcdo de
certasérmas de experiénciadelie x per i °ncia de si fAn«o ® sen:
processo historico de fabricacdo no qual se entrecruzam os discursos que definem a verdade do
sujeito, as préticas que regulam seu comportamento e as formas deidalietias quais se
constituli sua p@EARROSAA19%,npt #4)Dessa fortha o eswjeito €

constituido pelos discursos tomados como verdadeiros sobre ele, pelos processos de dominagao
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e de poder que o objetivam e pela subjetividade das psatie si em uma relacdo intrinseca
com a experi®°ncia, Vvisto que A® a experi°nc
provis-rio, que redunda em um sujeito, ou n
Procurando compreender como o0s modies subjetivacdo sdo constituidos e
disseminados para compor as formas de existéncia do sujeito, Foucault recorreu a diferentes
frentes de andlise para seu estudo. Fezummavime de fAr et or massitapara Ant i
estudar as préticas do cuidado de,s fia est ®t ica da existe°ncia
(FOUCAULT, 2006, p. 144) no mundo grecoo ma n o , Amostrando o0os Vv
guais as t®cnicas de autogoverno se desenvo
O filésofo também recorteao cristianismo para entender os processos de subjetivacao
do sujeito moderno, analisando, por exemplo, as praticas de confissdo cristd e a mudanca de
Auma ®tica pessoal [ presente na Antigui dade
deregras[ner i st i ani smo] 0 ( FOBHGa#kdhhofdager2 €& @odistituipna 2 9
descricéo e analise da passagem da sociedade disciplinar para a sociedade de controle, na qua
Foucault circunda questbes atuais de seu tempo, trabalhando com as nocdes de ebiopoder
biopolitica (DREYFUS; RABINOW, 1995j.
Antes de tudo, cito Gros (2011a, p. 473), que formula a seguinte tese a partir de um
texto escrito por Foucaulue serviu de apoio para seu cufstiermenéutica do sujeito i o
sujeito da acao reta, na Antiguidadei substituido, no Ocidente moderno, pelo sujeito do
conhecimento verdadeiroo. Nessa ideia, est 8§
gue podeserdenominaa por sujeito antigo e sujeito moderno, uma vez que a subjetivacdo do
sujeitoantigopl o cui dado de si se estabelece no i
entre acdes e pensamentos: é preciso agir corretamente, segundo principios verdadeiros, e que
a palavra de justi-a GROSR@%p.dni3da a uma a- «o0
O conhe@mento, na constituicdo do sujeito antigo, corresponde ao trabalho interior e
espiritual de ol har para si e medir o progr
(GROS,2011p e no alcance da Averdadeo. d&ksmeitoont r
moderno que se estabelece pela via do conhecimento de si, independe de um trabalho interior

e espiritual para que o individuo tenha acesso a uma verdade de ordem ética, dessa forma, ness:

43 Foge aos propoésitos dade desenvolver uma andlise em profundidade de cada um dos estudos de Foucault
sobre a subjetividade e os modos dijetivacéo do sujeito. Portanto, passo agora a abordar no¢des que foram
relevantes para a analise do material de pesquisa e se vinculam ao pensamento do filésofo.
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perspectiva Ao que f a- o,engoanto md agudam @ melhorrnmeea | |
c 0 n h e@GROS,R011ap. 473).

Como expresso, no periodo de tradicdo grega e -goasana pautado por aquilo que
Foucault (2007) identificou como um cuidado de si na constituicdo do sujeito antigo enquanto
umaarteeesdéi ca de exist°ncia, fos diferentes mc
uma estreita articulacdo entre a questdo do acesso a verfiladefiai e as transformacdes
necessarias para ter acesso a ela que devia realizar oisejeste i r i t (MARIN-DIAZd e 0
2012, p. 35). As noc¢des do cuidado deepirfiéleia heautgle de ocupase consigo mesmo
(heautou epimeleisthase encontram atreladas a vontade de mudanca e de transformacao do
individuo, que ao dirigir o olhar para si préprio promoveaoac

Tendo em conta que o0 cuidado de si Af un
desenvolvimento e organiza a sua pr8ticao (
€ marcado pela atividade pratica constante e regulada que tem pabjes®s claros e
definidos (FOUCAULT, 2011a).

Tomando o cuidado de si como um tema que percorre as filosofias grega, helenistica e
romana, desde o século V a.C., até as primeiras formas do ascetismorwségajo V. d.C.,
Foucault 20113 sistematza sua incursdo pela nocéo efgmeéleia heautqlenfatizando que
essa sofreu alteracdes ao longo da historia, e destacando trés vias de compreensao: a primeire
se refere &piméleia heautoG o mo uma atitude Apara consi go,
murd o #OUCAULT, 2011la p. 11), ®, nesse sentido, i u
de estar no mundo, de pr at i ROUCAURT; 20ELap, 11)de t e
0 segundo toma a no¢cdo como uma forma de olhar, de atentar, que passacitqardesi,

Ai mplica uma certa maneira de estar atento
(FOUCAULT, 2011ap. 12); ja a terceira alerta que o cuidado de si designha, além de uma
atitude geral e de um ol h aorexemitas aetsigpargpcansigo, s i
acOes pelas quais nos assumimos, nos modificamos, nos purificamos, nos transformamos e nos
transf i gQUCAULDD 80dlap. 12).

A partir das trés consideracdes de Foucaolt, levada a afirmajue a arte do cuidado
desi se constitui em um trabalho que o sujeito realiza sobre si mesmo na interlocucdo entre a
atitude geral, o olhar voltado para ele proprio e as acdes exercidas de si para consigo. O cuidado
de si se relaciona as praticas e aos exercicios reflexivotaes @ms acdo de modo racional e
voluntario pelo qual o homem se produz, determinando para si regras de conduta que o levem
a ser um sujeito de acao ética, capaz de agir conforme uma vesdad8AFILHO, 2008).

Em suma, o cuidado de si, compreendido ngéelantrinseca entfdosofia e espiritualidade
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se vincula a um conjunto de ocupacdes, de técnicas e de exercicios de conducao de si que tem
por objetivo promover a transformacéo do sujeito por ele mesmo, sendo essa a condigéo para
seu o fim maior: teecesso a verdade.

Al go fundament al Afinas formas de pensar
socrattos e platbnicos quanto nos ésbs, cinicos, epicuristas, neoplatoniedsd6 ( MARI N
DIAS, 2012, p. 36) € que o cuidado de siimplicaumlabgrovoado por exer c2
praticas, atividadesdier sas o ( FOUCAUL o apenéisOpdra cormsigo, rba ) .
também para com o outro e em qualquer outra atividade, uma vez que na pratica social ele
encontra seu apice, intensificando as préprielacdes sociais. Foi 0 apogeu daquilo que
chamou por u mague Rotocadlt procureu mastrar que e fez presente e veemente
valorizada nas diversas formas de vidaAntiguidadé’.

Entendendo os cuidados de si como uma ascese filosofica dibudghts do sujeito da
acao ética por ele proprio,em Foucans cui dados de si exigem cCe¢
trabalho sobre si mesmo como lugar de uma experiéncianstiosd e e X(BQUSA r ©
FILHO, 2008, p. 23, grifos do autor)

Em O cuidadode sj Foucault (2007, p. 56) cita como formas de ocigeade si
Acuidados com o corpo, 0SS regimes de sawde,
das necessidadeso. H8 nessas pr8ticas um fo
sendo quenesse entendimento da cultura deostuidado com o corpo é um cuidado com a
alma, ou seja, os males e disturbios que perturbam o corpo podem influenciar e se manifestar
na al ma. Nesse sentido, a r ec? pshautesddaimab ®m
podem | evar a FOUCAWT,RMMEp.6R)2 si caso (

Al ®m dessas, h8 ainda fias medita-»es, as
verdades que ja sabe mas de que convém aproprse ainda melhor. [...] Existem também
as conversas com um confi dent eFOUCAULM, 280Mi g o s ,
p. 5657). Os exercicios em torno da comunicacao e da palavra escrita constituem um cuidado
de si nas relacGes consigo e com 0 outro, uma vez que na troca com o patfe aEancar
um status superior daquele em que por si s6 ndo se conseguiria atingir.

Foucault ainda destaca nesse periodo, marcado pelo auge do cuidado de si na

Antiguidade, o desenvolvimento de fiuma, art e

44 Mesmo que aqui ndo tenha me proposto aprofundar a respeito do retorno a Antiguidade que Foucault percorreu
em sua obra, considero importante mencionar que realizei leiturbigaeld esse ponto com base resd de
Marin-Dias (2012)Auto-ajuda e educagd uma genealogia das antropotécnicas contemporgreass textos

de Gros intitulado$ituacao do cursgertencentes aos livréshermenéutica do sujei{@011) eA coragem da
verdade:o governo de si e dos outrog2011).
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com formas espec?ficas de FQJCANE 2087 pe6B)e® c 2 C i
primeiro conjunto de exerc?2cios identificac
de prova-«00, cuja finalidade s diropantoiguean- a
se chEBEQJUEAULT, 2007 p. 64). Sdo provacdes praticas que levam o sujeito a identificar

0 que seria supérfluo em sua vida de forma a-#dta

Outro habito amplamente difundido era o exame de consciéncia, realizado pela manh&
(parao preparo das tarefas e obrigacdes do dia) e a noite (para a inspecao e a apreciacao das
atividades e a-»es realizadas e a memori za
necessidade de um tr abal hoFOUGAUI 206, . BB, @t 0 S |
fim de examinar, controlar e triar as proprias representacées.

Assim, € interessante observar que o conhecimento ge&h{ seautonprivilegiado
pela tradicdo historica e filoséfica moderna no Ocidente, que inclusive a tomou como fio
condutor pea as analises da problematica do sujeito, postulando uma teoria geral explicita ou
implicita obre essa, pertencia subordinedmuma relacdo permanente com o cuidado de si nos
pensamentos antigos pautados na subjetivacdo (FOUCAULT, 2011a). Nesse cesfioi0
de Foucault € separar o conhecimento daaderno do cuidado de si anti@GROS, 2008;

2012) Al ®m di sso, tamb®m ® mostrar que, se na n
te a ti me s mo 0, fundada em udadesss¢ wincipionda o c
seria aut®'nomo e a °nfase era o fAter cui dac
de si mesmo que 0s elementos do conheci ment

Aopassoquea tradi-«0 modeparsa oc opnrse ageoi tnmoe sAMpPOro
obscuro e enfraquecido -tpela tpiri mes po @,0d®ad f i
cuidado de si foi o responsavel por colocar em operacdo o conhecimento de sinsomo
conselho e uma regra técniOUCAULT, 2004h. Foucaultapresenta tanto razfes que o
levam a considerar tal subordinacdo (do conhecimento de si pelo cuidado de si), quanto a
justificar a atual obscuridade do cuidede si. Para isso, ele se @pessencialmente nos textos
de PlatdoApologia de Soatese Alcebiadesuma vez que na tradicdo moderna Sdcrates é tido
como o homem por tr8bseda {mpeeamboop Btgohaeg
desconstruir (GROS, 2012).

Sobre a quest«o da subordi na- «adlencdintnaa ¢ u |
testemunhos da i mport®©ncia conferida ao 6c
conheci megFOUGAULTe20ELa, p. 443Por exemplo, tomando como base a leitura
de Alcebiadeso filosofo (2004b, 2011a)bserva que o didlogo comeca e, frequentemente,

evoca o princz2pioeted@® fi iciondoemnseidcom mddeno ede
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Aconheci mento de si em que a rela-«o0o de si
espécie de dominio de objetividadeeiior, de onde se poderia eventualmente inferior o que é

a nat ur ez &OUGAULTad0Ma, . 409) como uma pratica reflexiva na qual
Sdcrates incita Alcebiades a ocuparconsigo para entdo poder governar a si e também a
cidade, cuidar da sua alrealos outros.

Nesse dialogo platbni¢cd o ¢ usp eonsigo € conheesre BOUCAULT, 2011a,p.

64) , ou, de forma mais categ-rica, nfo cuid
(FOUCAULT, 2011ap. 63). Dessa forma, o conhecimento de si por sasirevela a verdade

ou a alma, mas promove essa abertura, levando o sujeito a uma verdade que a alma tem como
ess’nci assef@pamnlmeacerconhecer agqgBAQUCAULTg208la,se h
p. 409). O conhecimento de si, nesse sentido, s6 gamwaténcia como condicdo para o
cuidado de si, isto &, ele esta associado ao tema do cuidado de si. Portanto, é o cuidado de si, €
N«o O princ?ophe a ®d fti ciopeedbvmeificebiades

Outro contexto estudado por Foucault foi o iso® cristdo, que também se coloca sob
0 signo do cuidado de sbimo principio e como pratica, mal havia uma preocupacao e uma
obrigatoriedade em conhecer a si mesmo (FOUCAULT, 2004b, 2011a). O filosofo reconhece
nos escritos de Gregorio de Nissa uapgl de destaque para a nocacepienéleia heautql
principalmente na obrdratado da virgindade no qual compreende e
movimento derendnciaao casamento, de desprendimento da carne e pelo qual, gracas a
virgindade do coracdo e do corpocemnt r amos a 11 mortalidade de
(FOUCAULT, 2011a, p. 444).

Tomando o cuidado de si como formaneira de renlncia de si e ramia aos lacos
terrestres para dar inicio a uma vida ascética, Gregoério de Nissa estabelece como condicéo
necessaria para esse fim a adocdo de uma atitude geralde cemlgecer i par a encont
gue Deus imprimiu em nossa alma, e que o corpo recobriu de macula, é peecsalados
consigo mesmoo, acender a | uz atl m&@ULAUWLD e e
2011a, p. 44% Nessa citagdo, que Foucault retira da obra de Gregorio de Nissa, a prética do
conhecimento de si é coloed luz do cuidado de si, pois para se ter acesso a verdade
imprimida na alma por Deus, € preciso cuidar de si megittando a atencdo para si e se
conhecendo plenamente.

Entre essas duas passagens que se distanciam em oito séculos, outros escritos
evidenciam que na relacdo do principio do cuidado de si com o do conhecimento de si se
estabelecia uma submissao dessendlfpara com o pneiro. Mas, se na Antiguidade Classica

o i mper at Hveo afictoin hreecsemo o0 f o sustentado e f
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cuidado de si, na filosofia moderna ocidental a questdo do cuidado de si foi margregld=ad

certa formaesquecid, sendoprivilegiada a no¢do do conhecimento de si, ou seja, houve uma
absorcédo do cuidado de si pelo conhecimento de si. Foucault (2011a) questiona tal prestigio e
apresenta algumas hipoteses para tal.

A primeira razéo se baseia nos principio®rais na sociedade ocidental que imprimem
um valor negativo s express»es que -seemet ¢
consigoo, At er c usiedaedn scio nnsei sgrgFOOCAWET p2QT1@r aoru t
p. 13), que no pensamento antigo amhsempre um sentido positivo, marcado por morais
extremamenteestritivas e rigorosas, passaram a ser considecaaas um preceito egoista,
imoral e que infringe asregras de ordencsi al . A N- s acd lbagedrimoralisades s e
rigorosa e principps austeros no preceito de que devemos cuidar de nés mesmos mais do que
gual quer outra coisa no mundoo (FOUCAULT,
herdeiros de uma moralidade social que busca regras para comportamentos aceitaveis em
relacdo aos outeo OFOWCAULT, 2004b, p. 328 ou seja, ha uma clara preocupacédo com os
outros que vexa o olhar para si.

Entretanto, a principal razdo pela qual o principio do cuidado de si foi desqualificado &
chamado por Foucault (2011 assempmentdeémarcati@poiii mo r
um jogo duplo que, de um | ado, Avaloriza o
somente pode se dar desde o pr-prio sujei:H
indicando que ndo ha nem pode haver outro acessodade que o conhecimento emanado
pela almao (KOHAN, 2009, p. 417) .

Nessa tradicéo filoso6fié¢3 o sujeito ndo tem pleno direto a verdade por se constitui
se reconhecer como sujeitoc@minho de acesso ao verdadeiro passa pela espiritualidade, que
serae io pre-o a pagar pRBAOUGAUETe 201lap. 15p déeagus se =~ v
nao um rompimento, pelo menos um afastamento &hisefia e espiritualidade cuidadoe
conhecimento algo que na Antiguidade ndo ocorria, pois ambos o0s temas estavam
intrinsecamente associados.

No Amomento cartesianoo, a filosofia pas

alma e ® entendida como a Aforma de pensan

45 Foucault (2011) identificam Gnico movimento que é excecgdo e que vai de encontro a tradicdo do qual o acesso

“ verdade passa pela supremacia da pr 8ti craovideatoespi r
gnostico, é precisamente um movimento que sobrecarrega® edohecimento, ao [qual], com efeito, atribei

a soberania n oFOBAUISTS2011p. 17). © gndstcisrac ur conjunto de correntes filosofico
religiosas esotéricas inicialmente definido no contexto cristdo e que tém como preceifogiueas e 0 ( da p a
gregagnésis conhecimento) é o conhecimento direto sobre o divino que por si s6 prové a salvagao
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sujeito ter acesso a verdade, forma de pensamentongaeléterminar as condi¢des e os limites

do acesso do sujeito avardl e 60 ( FOUCAUL T, ngRaftd 4 espiritugidadels® ) |,
relaciona com o sujeito e n«o com o conheci
e experiéncias tais como as figecoes, as asceses, as renuncias, as conversdes do olhar, as
modi fica-»es dOUGANLTS20llapmipa [ . . . ] 0 (

No Ocidente, Foucault 20113 observa trés aspectos que dizem respeito a
espiritualidade. O pr i meiao sujeitp awrpretoquegpiaeem i a
j ogo o0 ser meFOUCAULA ,201%ap.j16)iAssindendo, 0 sujeito precisa se
tornar um alguém diferente do que ele era no principio, operando em si uma conversao e uma
transformagé&o que o constitua em um nowpuena forma diversa de se reconhecer.

Contudo, a conversédo e a transformacao do sujeito, tortacdpaz de ter acesso a
verdade, sdo decorrentes de um movimentras(amor) e de um trabalho dakesigascese).

Essa segunda caracteristica da espaitl i dade di z respeito ao fr
pr-prio sujeito; movimento pelo qual [ .. . ]
S i para consi go, el a b oROBCGAUIOT, 201da, g G np@uala@a c o n
sujeito sai de umeondicdo primeira e se modifica, passando a ser acessivel ao verdadeiro.

O terceiro elemento que a espiritualidade postula € que, quando aberta, a verdade produz
hfefeitos de retornoo sobre o sujeito,selou se
eu. E o momento em que ocorre a iluminagédo, a completude e a beatitugstdptsazendo
tranquilidade &ua alma.

E a separacdo dilosofia e daespiritualidadeque fazd o0 fAimoment o cart
momento em que 0 acesso a verdade se da someategudlecimento. E no interior do
conhecimento que estdo as condicdes para aquele que busca a verdade, flaoe Ehex®sso
aela. Essascondicbessdat r 2 nsecas fAao ato de conheci mer
para ter acé&GQUCAULT, 20tla p.d 8 d extvinsdcas ao ato de conhecimento
(condicdo de natoucura, condicBes culturais e condicdes morais). Assim, a obtencdo da
verdade n«o concerne mais ~ espirituali dade
idade moderna daglacdes entre sujeito e verdade comeca no dia em que postulamos que o
sujeito, tal como ele é, é capaz da verdade, mas que a verdade, tal como ela €, ndo € capaz di
sal var 6&OUCAULE Rallap. 19).

Em uma sociedadeomoa constitu2da hoje, -vaerfirmalea-
(FOUCAULT, 2010, p . 82) passa pela quest«o do
verdade sob a f oFOUGAUdTa205Qw.H4).eNessesantitia, dubjetividade

e verdade se entrelacasg alinham, sdo dependentes a tal ponto que é impensavel se referir
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aos modos de subjetivacao do sujeito sem referenciar a manifestagéo e os rituais que legitimam
uma verdade.

Ao fazer uso da no-«o0o de governo ctosmo o
destinados a conduzir os homens, a dirigir a conduta dos homens, a conduzir a conduta dos
homenso, 2000 m 43xdesloca séus estudos sobre o poder para um governo de si e
dos outros pela verdade, assim sendo, é pela manifestacdo da vemladecqrroboram as
formas de producao da subjetividade. E é a partir de 1978 e com @ouBsuverno dos Vivos
aferido em 1980 que AFoucault passa a inves
performatico, tornando evidente os processos fist® pelos quais verdade e subjetividade
foram indexadas para a produ-«o0 da obedi °nc¢
p. 139).

Como forma introdutdria de seu curso, o fildsofo toma a representacao do céu estrelado
do Imperador Romano Sétimo Sev¥ e a tragédia de Sofocldsdipo, como analogias para
estabelecer os trés pontos que o filosofo yma@desenvolver nas aulas. Primemorelacao
entre o exercicio do pede a manifestacdo da verdade. Seguaduportancia e a necessidade
de uma marestacao da verdade na forma da subigile para o exercicio do poder. E terceiro,
gue a aleturgia, a manifestacdo da verdade na forma da subjetividade, tem efeitos para além do
conhecimento utilitario (FOUCAULT, 2010).

Na historia do Imperador RomaneétBno Severo, a representacdo do céu estrelado na
cupula da sala de audiéncias em seu palacio, na qual se pronunciavam as sentencas e se presidi
a justica, é justificada por FoucauR0lQ em duas frentedJma justificativa € porque o
Imperador tinha necessidade da manifestacdo de uma velssalgara que o exercicio do
poder e da politica ali exercida fosse tomado pelos homens como uma ordem manifesta do
mundo, extrapolando a necessidade de legitimidade das decisdes esxdemoverno.

Aindauma segunda justificativa apresentada pelo filosofo para esse episodio é de que o
c®u estrelado era como uma esp®cie de man
simplesmente a verdade. [...] fazer surgir no fundo o verdadetes, $argir o verdadeiro ele
mesmo sobre o fundo do desconhecido, sobre
(FOUCAULT, 2010 p. 34). Nesse sentido, ndo havia uma decisdo, um julgamento ou uma
forma de exercicio do poder falsa que deveriaefatada para que a verdade emergisse. Havia

o verdadeiro que em si Egitimava.

46 Como referéncia para a histéria do Imperador Romano Sétimo Severo, Foucault (2010) utiliza os escritos do
historiador Dion Cassio em awbraHistéria Romanaomposta por 80 volumes.
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O céu estrelado ultrapassa a necessidade imediata de conhecer o que, a quem e como Se
g oV er na :se, detum athabde manifestacdo da verdade sustentada por uroi@xkrci
poder, de um certo niumero de relagdes que certamente ndo podem ser reduzidas ao nivel da
utilidade pROUGAUET, 201Qm.p34)eCom issp, o filosofo se afasta de uma
interpretacéo aligeirada da histéria de Sétimo Severo e mostra agé@orehtre o exercicio do
poder e a manifestacéo da verdade.

£ i mportante destacar que, na cita-«o ar
tratar de dois conjuntos de procedimentos da manifestacéo da verdade, sejam eles verbais ou
ndo. Por umddo, para que o soberano e seus conselheiros tivessem acesso as informacdes, aos
saberes e aos conhecimentos mais atualizados. Por outro, para atualizar o que é colocado comc
verdadeiro, fseja por oposi-«o0 aeum.foal oaw c
revel a-«o ou oculta-«o, por dissipa-«o0 diss
(FOUCAULT, 201Q p. 25).

Assim tal como exposto pelo fildsofo, compreendo os rituais como procedimentos que
legitimam a manifestacao da verdasigjam eles na ordem do dito, do enunciado ou do que foi
expresso, como também de outros procedimentos postos em a¢ao na pratica social. Um exemplo
disso sao as ordens religiosas que possuem uma série de rituais que sdo a epraaado
manifestacdo da ve@ade. ©@mo a confissdo, as formas de peniténcia, os dogmas, os diversos
credos, 0s cantos, 0s cerimoniais, entre tantos outros. Todos esses rituais sustentados por urr
exercicio de poder séo as bases para mostrar uma determinada verdade que subgto/a o suj

Ao referenciar esse conjunto de procedimentos possiveis postos como verdadeiros, no
gual a manifestacédo da verdade é correlata ao exercicio do poder, o fildsofo passa a utilizar a
palavra aleturgia em seus CcUuanemes aprodlididen, A
verdade, o ato pelo qual a verdade se manif

Na peca de Sofoclédipo, Foucault (2010) identifica dois tipos de aleturgia que ali s&o
postos como processos de desenvolvimento da verdade: uma oraceligiosar e outra
judiciaria. Essas duas formas de veridicdo, mesmo que manifestas por maneiras distintas,
possuem como el emento comum o fAeuo: Asou el
verdade porque sou eu quem aviu, etemdov i st o FOUCABLTRD1§m B3). (

Enquanto a aleturgia oracular e religiosa € legiienpor quem fala, o servidor,
justamente aquele que foi autorizado a dizer o que diz, a aleturgia judiciaria é autorizada porque
aquele que a diz, a testemunha, foi aquelegpgesenou o fato, que o viu gor ter eststatus
pode dizer a verdade. E nesse giro em torno de si mesmo que se vé& a constituicdo de uma

aleturgi a, ou seja, s em -eesaleamagr subjdtiagao, peonr t a i
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esse ponto de subjetivacd® mprocedimento geral e no circulo global da aleturgia, a
mani festa-«o0 da ver daBOUCAUET, 2000mp.e6)er i a 1 nacab

Nos procedimentos de manifestacdo da verdade, o sujeito desempenha trés papeis
diferentes nos quais ele é operador, testemumha obj et o de um# fiat o
(FOUCAULT, 2010) Operador da verdade porque, ao utilizar diferentes rituais para manifestar
uma verdade, o sujeito é aquele que nesse momento faz aparecer, emergir uma verdade que
estava oculta.

Um individuo inserido ngrocedimento de aleturgia como testemunha ou espectador
desempenha o papel de quem diz que Vviu algc
mi nha consci °ncia que IiSS0O Se passou e eu o
(FOUCAULT, 201Q p. 66). EEambémcomo objeto da aleturgia ao operar consigo mesmo, ao
se subjetivar pela manifesta-«o0o da verdade,
gue ele porta e na mani f EGJCAULT 201Q¢.66).v er da d e

Essetriplo papel desempenhado pelo sujeito em uma manifestagcdo da verdade se
relaciona ao exerc?2cio de poder, porque o0 |
6eu obede-o06, mas | hes exige ainda que dig
sou, ei s 0 gue JOWOAOLT, 2@10 = 66h Asgirm, e poflea Rdo dbiiga ¢

outro a tomar como sua uma determinada verdade manifesta como ocorreria em um ato de

(e}

violéncia e violacdo do outro, é o proprio sujeito que opera sobre si etwoassua
subjetividade.

Nos estudos realizados por Foucault em torno da subjetividade e dos modos de
subjetivacdo do sujeito, assim como havia feito egisdosdo saber e do poder, o filosofo,
muitas vezes, retorna aos gregos e aos primordios do ésisttaa fim de analisar as condicdes
de possibilidade para a emergéncia de certas praticas. Com essa secdo, pretendi apresenta
algumas das ferramentas teorigas constituem a caixa gt utilizadanaanalise no nmarial
de pesquisa& que est&entradanos processos de subjetivacao postos em acdo durante o periodo
gue osparticipantedrequentaram as escolas da imigracdo alema. Tendo egpudeos seus
estudos, pretendihar com certa estranheza as narrativas produzidas a fim de néo realizar uma

analise centrada somente no presente.

"Umatodeverdad® um fdato destinado a manifestar, ao mesmo
verdadeo (FOUCAULT, 1997, p.101). Essa express«o,
referenciarem a um dos elementos que compunham o sacramento de peniténcia, é tomada por Foucault (2010)
para reforcar o papel central do sujeito como elo entre os procedimentos de veridicdo e a manifestacéo da verdade.
Seja como operador, espectador outohjeesmo da aleturgia.
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3.20 USO DOSPROCESSOS DE SUBJETIVACAEGM ESTUDOS EDUCACIONAIS

Apresentadaasdiscussdes realizadas por Foucauit torno das questfeslativasa
subjetividade e0s processos de subjetivagéo, passo agora a correlacioramisitdgeracoes
com o contexto educacional, de forma a justificar e mostrar dessas nocoe®m analise do
material de pesquisa produzicheste estudoOu seja, asarrativas dogarticipantesque
frequentaram escolas danigracdo alemd@ quando do acontecimede Campanha de
Nacionalizacao.

Com o objetivo deelhorzente tla dguséo das idsdenFopcaudt s 2
na producéo académica levada a cabo@aar [ da Educ a- « o (2018, p.BG2a s i | ]
realizou um levantamento bibliografico das producdes que abordam temas relacionados a
Educacao e que utilizam as teorizacdes foucaultianas como ferramenta. Seu levantamento
teve como fontes estudos puhlilos em formato de livros produzidos a partir de 1990 e artigos
de periddicos da area educacional divulgados entre 1990 e 2012. Tal investimento mostrou que,
nas ultimas duas décadas, houve um aumento consideravel no namero de publicacdes cujas
matrizes éoricas, tematicas e/ou metodologicas estdo ancoradas na obra e no pensamento de
Foucault.

Além disso, o panorama realizado nos livros especializados disponiveis no contexto
nacional evidenciou que a governamentalidade € um dos tépicos mais recorreriegseskes
dos estudiosos no campo educacional e que se serve da abordagem fou¢AQHANLD,

2013. Quanto aos periddicos, os topicos tedricos mais referidos foram, em ordem decrescente:
Ai dentidade/ subjetividade/ gouemp/governanentaidade; p o d
disciplina/disciplinarizacédo/controle; (analise de) discurso; dispositivo; sexualidade,
tecnologias (do eu); bi AQUINDe2013Ip.i 3d4).idnte tei ¢ a ;
tal levantamento bibliografico, € possivel afirmque, dentre as ferramentas tedricas
foucaultianas mais utilizadas nos estudos em educacéo, a subjetividade e a subjetivacdo vém
ganhado espaco e se tornando relevantes nas pesquis@Enqumrio campo empirico de
pesquisa o cenario educacional.

OproproFoucault n«o se debru-ou ou desenvol
tecnologias do eu que eNEBRO, 2068, @.1@2)mtalcoone oconrenn t o0 0O
nos estudos em torno goderi um exemplo € o livr&/igiar e punir, no qualo fildsofotoma
a escola como umanstituicdo de sequestrdugar onde operam o disciplinamento e o
panoptismo VYEIGA-NETO, 2004. No entanto posteriormente diversos autores e

pesquisadores procuraram estabelecer a aproximagéao entre edsiwbjgdividade erocessos
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de subjetivacaoDentre eles destaco, inicialmente, os seguintes estudos: Cinto (2012); Keske
(2011); D. Ramos (2011) e Samways (2012).

Cinto (2012), em sua dissertac&@worpo, escola, e processos de subjetivacdo: a
Educa- «o F2sicao nPaWwlrogf oomoa oS aseaod estudos
foucaultianos para discutir os processos de subjetivagcdo postos em acao sobre 0s professores
atuantes da rede estadual de educa-«o0 em d
Paul o faz es wospraxanos aGsodm Cit@QL2e Samways (2012), em sua
dissetacdoEnsino Fundamental de Nove Anos: dimensdes politicas e pedag@giaisola
politica educacional de ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos em trés escolas de
Ponta Grossa/PRlando destaque aos discursos e praticas de professores que lecionavam no
primeiro ano do Ensino Fundament al e suas
subjetividades dos sujeitos escolares.

Keske (2011), tendo como foco o aluno escolar e definindo comtexto empirico a
Educacgédo de Jovens e AdulioEJAT em uma escola de Panambi/RS, procurou tensionar o
gue definiu como forma uj ei t o fetsnt aildalnlh &@dorpr obl emati zan
as subjetivacdes de jovens e adultos pertencentes@atexto em sua dissertag@drabalho
e a Educacao de Jovens e Adultaompreensdes a partir do (re)encontrotcibalhadores
estudantesom a escola em Panambi/RS

Diferentemente dos trés estudos anteriores, na dissefagigeito pedagdgico na
configuracdo social da atualidade: Analise de discursos sobre educacéo a partir dai Patio
Revista Pedagdgica e da nocéo de discursos grdlaBamos (2011) tomou como material de
an8lise artigos aRediI mit @aosPedlag AidPiEcad vold't
profissionais da educa-«0 a fim de fipesqui s
e mecanismos pedagdgicos na constituicdo de sujeitos e subjetividades na sociedade
cont e mp ®rRAM@Sazd11p. 7).

Atualmente, o portefFoucault et alif® é um importantesitio on-line, que disponibiliza
producdes bibliogréaficas relacionada aos Estudos Foucaultianos. Dentesas tissertacdes
gue articularama questdo da subjetividade e dos processos de subjetivacdo com o ambito
educacional, estdo acesss as dissertacfes de Freitas (2054)lczewski(2013) e Witchs
(2014)e as tesede Oliveira (2015) Lockmann (2013), Loureiro (2013) e Menezes (2011).

Interessante observar que, nas producBesOtieeira (2015), Freitas (2014),

Szulczewski(2013) e M nezes (2011), o t er-geoincliisisey bap et i v

48 Link para acesso: <www.michelfoucault.com.br>.
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palavraschave.Os trabalhosle Oliveira (2015) Freitas (2014) &zulczewsk{2013) abordam
a constituicdo do ser, ou estar, professodéenentescontextos.

A Teseproduzida por Olivea (2015),Tornar-se professor/a: matriz de experiéncia e
processos de subjetivacdo na iniciacdo a docénege como objetivo compreender os
processos de subjetivacdo implicados na experiéncia de-samapfessor, considerando a
insercéo de préticas de iniciacdo a docéncia na formagéo inicial em um projeto desenvolvido
na regiao sul do Brasil, vinculado Boograma Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid). A partir da andlise de documentos, entrevistas, questionarios e diarios de campo
produzidos ome pelospibidianog®, Ol i veira concluiu que fdo P
de iniciacdo a dméncia coloca em operagdo uma matriz de experiéreidocéncia virtuosa
potencializando o0s processos de subjetivacdo envolvidos no -tomar pr of esso
(OLIVEIRA, 2015, p. 224).

Operando com os conceitos de governamentalidade, processos de sabjetinegriz
de experiéncia (formada na correlagdo dos eixos saber, poder e ética), a pesquisadora observol
gue as praticage iniciacao a docénaits pibidianosinstituidas conforme determinadas regras
e principios, os leva a analisar a si e o outranddo a conduzir suas condutas e conskitsli
enquanto sujeitos pibidianos e docentes. Essa matriz de experiéncia que atua na constituicdo da
subjetividade docente dos anos iniciais s¢
enfrentamento paraacomplée dade da educa-«o0o b8sica bras
estratégica para a construcacR#dria Educadora OIIVEIRA, 2015, p. 32).

Freitas (2014)i na dissertacdo intitulada constituicdo do sujeito professor da
educacao profissional e tecnolégiean um curso do PROEJA: cartografando processos de
subjetivacdd procurou analisar o processo de constituicdo do sujeito professor da educacéo
profissional e tecnoldgica que trabalha em um curso técnico, na modalidade PROEJA
(Programa Nacional de Integracd@la Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultesdo como l6cus da pesquisa Gampus do
Instituto Federal Sul RiGrandense. Jazulczewsk{2013), em sua dissertacBormas de ser
professor na EaD: priécas que contam de, giroblematizou a constituicdo do sujeito/professor
do Ensino Superior que atuava ou que havia atuado na modalidadedteRcao a Distancia)
tomando como material empirico as narrativas dos seis professores participantes da pesquisa.

Outro ponto comum entre as producaesna mencionada®i a proximidade cona

tematicada inclusdo nas trés teses. Enquanto Menezes (2011) abordou a inclusdo escolar,

“®Oliveira denomina como fdpibidianoso os alunos do ¢
e que sdo vinculados ao Pibid.
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Loureiro (2013) voltou seu olhar para a incluséao digital na educacéo formal e Lockmann (2013)
examinou as @liticas desssisténciaocial como politicas de inclusdo social.

NaTese de Menezes (201B) maquinaria escolar na producao de subjetividades para
uma sociedade inclusiyao analisar um conjunto de politicas educacionais brasileiras na
perspectiva inclusiva e registros de praticas escolares de uma escola publiazséa iful
compreendida como um imperatida racionalidade politica atuglie, no contexto escolar,
encontra uma aliada que opera na producédo de sujeitos desejaveis para a logica neoliberal. Em
uma sociedade inclusiva, na qual o mercado incita todos aifem como consumidores,
fas pr8ticas que na escola s«o ofertadas,
subjetiva-«o qMBENEZS, @01lkpf168) sde msoens agdo Com o intuito
de desenvolver formas de ser e agir para gdest os sujeitos (alunos, professores e familia)
sejam inseridos e permanec¢am nessa condicao.

Tomando a nocdo de governamentalidade como lente para compreender a
operacionalidade das Politicas de Assisténcia Social na atuahdadermas de controle seb
a vida dos sujeitos da populacdo, Lockmann (2013), émnproliferacdo das Politicas de
Assisténcia Social na Educacéo Escolarizada: estratégias da governamentalidade neoliberal
aponta determinadas condicionalidades impostas pelos programas panacaguEium tipo
de subjetividade denomi nada C 0mo Ahomem ¢
endividadoo, 0s i nvesti ment os gue o0s Ssuj e
relacionadas as formas de ser do pensamento politico atual passam a ser dogsidena
comportamentos adequados para Qgque esses S
produtiva, um tipo de inclus«o pautada pela | -g
sujeito a ser incluido e que se da por meio dos investimentos que efa,ptada vez mais,
desenvol ver d0GKMANNs2013me38mo 0 (

Ao tratar do tema das novas tecnologias digitais e da inclusdo digidlcacédo, na
Tesede Loureiro (2013), intitulad®isseminacdo das tecnologias digitais e promocao da
incluséo digital na educacédo publica: estratégias da governamentalidade eletrbmica
problematizacédo foi desenvolvida a partir de préaticas discursivas mobilizadas em torno de
programas brasileiros de estimulo ao uso das tecnologias digitais nas escolas pldlicas.
percebeu a promocéo da inclusao digital como uma forma de fortalecimento das subjetividades
inclusivas, pautada nas discussbes de Menezes (2011), e que provoca a inclusao produtiva,
como compreendida por Lockmann (2013). No contexto da educagdad,fam dos principais
investimentos mobilizados pelos programas que propagam o uso das tecnologias digitais é a

producéo de sujeitos atuantes da nova configuracdo social por meio de investimentos que o0s
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levem a se tornarem empresarios de si mesmos daaohpla possibilidade de conducao
eletronica das condutas.

Tais pesquisagmnivel de posggraduacao, apresentando temas de relevancia no ambito
educacional, foram analisadas cosbaulos tedriccs dos escritos de Foucault com relacdo a
subjetividade eos processos de subjetivacdo. Como abordado anteriormente, as praticas de
subjetivacdo sao ferramentas de constituicdo dos sujeitos, ou dito de outra forma, s&o
ferramentas que conduzem 0s sujeitos a governarem a si mesmos. Essas praticas sado balizada
por dispositivos e técnicas instituidas historicamexntedessa formaelas ndo sé@o Unicas e
imutaveis;ao contrario, se transformam e apresentam modificagcbes na passagem dos anos.
(FOUCAULT, 2011a)

Do mesmo modo em que ocorre em diversos poderes, tais c&stado, a Igreja, o
exercito, 0s organismos ndo governamentais e internacionais, nas instituicdes educacionais,
também sdo postos em funcionamento mecanismasiedé de sujeicdo dos corpos,cuais
um individuo é constituido como sujeito (DIAZ, 2010Wjs instituicbes educacionaig um
conjunto de formas reguladas de comunicacdo e de préaticas de poder que conformam o0s
individuos, objetivandms e subjetivandos. Fazem parte do primeiro conjunto as licdes, os
guestionarios, as técnicas de exame avddiacao, além dosmis codificados de obediéncia.

Ja o conjunto de praticas de poder é constituido também pelas técnicas de exame e de avaliacdo
pela vigilanciapel enclausuramentpels formas de recompensa e de punicdo e, ainda, pela
hierarquia ramidal dos individuos que fazem parte da comunidade eg@éatAN, 2000)

S«o0 esses conjuntos de mecanismos e t ®c
possivel perceber, dizer, julgar, pensar e fazer e, com isso, veiculam a internalizacao de praticas,
saberesatitudes, crencas, condutas,iides e val ores aos quais est
(KOHAN, 200Q p. 147) Contudo, ao contrario do que pode parecer em uma observacao
aligeirada, ainda que cada ator social ocupe uma determinada posicdo nastalag a
sujeicdo dos individuos que compdem essa comunida€lam professores, alunos, diretores,
orientadores, supervisores, servidores, pais e responsaveis dog aléinascorre somente no
sentido vertical, de ordenuerior e subordinadapmo r exenplo, na relagdo professor
aluno.Elee nvol ve todos, que fAs«o0o sujeitados no i
de produ- «o, s IKQHAN,2000,p.d4y. e poder 0o (

Isso porgue as escolas, enquanto orientadas por regimes de visibéidadeiacdo e
san¢gfes normalizadoras, sdo espagos que sujeitam os individuos pela dependéncia e pelo

controle em umaelacao estabelecida com o outrdaBhbém pague ali os individuos operam
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sobresi mesmos pelas tecnologias dcoeinternalizadas e peloegime de verdadsaber
instaurado na instituicdo escolar.

Mesmo que ndo seja a Unica instituicdo envolvida com a producéo de subjetividades, a
escola aindae constitui enum espaco privilegiado no qual sdo postos em operacgao praticas e
técnicas de constiicdo do sujeitdVEIGA-NETO,2008) Tendo em vi sta que
subjetivacdo e [...] as subjetividades se constituem de acordo com o0 que acontece em
determinados espa-o0os e tempos hist- -ricoso (
escolar da formas de ser e estar no mundo pelo governamento do outro conforme as normas
gue a regem, levando os escolares a se autogovernarem.

Atrelando a producéao de subjetividades como resultados implicados das experiéncias de
si, Lopes208) etentled log nsau j(ei t o Acomo uma or gani
din©mi cos e relacionai so. Assi m, mes mo que
forma de vida regida por regras que o conformam e atuam sobre a producéo de subjetividades,
o sujeito é livré!, ou seja, sempre tem a possibilidade de modificar sua relagdo consigo mesmo
e com 0s outros, por meio das experiéncias de si.

Na forma de vida escolar a mesma logica € posta em operacdo. Os individuos sao
conduzidos a terem experiéncias de si que o0s in@teerem determinados sujeitos por uma
série de praticas de subjetivacdo e objetivacao (KOHARO0). Mas ha também nesse espaco
préaticas de escape e de borramento que leveutivdduo a constituir sua propria experiéncia
(LOPES; DAL OGI1 GNAdau dve 2 ¢xperiéaciasescolar deaima maneira que
lhe é Unica através das técnicas de si.

Cabe lembrar que Foucault (1997, p. 109) denominou por técnicas de si 0s
procedi mentos Apressupostos ou prescr-lat os &
ou transformda em funcdo de determinados fins, e isso gracas a relacdes de dominio de si

sobre si ou de conhecimento de si porBito de outra forma, as técnicas de si sdo um conjunto

50 As tecnologias do gwou conforme a traducéo, eenologiasdesi iper mi t em aos indiv2du
préprios meios ou com a ajuda de outros, um certo nimero de operacdes em seus proprios corpos, almas,
pensamentos, conduta e modo de ser, de modo a trandéaric@n o objetivo de alcancar um certo estado de
felicidade, pureza, sabedori a, per 32). Assim, atecoologiasor t a l
do eucompreendidas em uma matriz pratica séo aquelas que produzem e transformam a relacaccdosgito

mesmo.

51 Entendo aqui liberdade ndo como um processo de libertagéo relacionada a mecanismos de alienagdo ou repressac
da natureza humana, ou em um sentido estritamente juridico, mas como uma prética inserida em um campo de
possibilidadesdecondetg r ea- »es e comportamentos marcados por
liberdade é da ordem dos ensaios, das experiéncias, dos inventos, tentados pelos proprios sujeitos que, tomando &
Ssi mesmos como prova, inventardo seus préprios destinos. ,Asgderiéncias praticas de liberdades, sempre
sujeitas a revezes, nunca como algo definitivo, como numa vitoria final. Nem como concessdes do alto (Deus ou

o Estado), nem como o O6fim de toda domina-«o0é6060 (SOU
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de praticas, procedimentos e técnicas diversas de subjetivag@atugum na construcdo de
identidades, permitindo ao individuo, por si e/ou com o auxilio do outro, se constituir como
sujeito, se modificar, se transmutar. As técnicas postas em operacao repercutem diretamente
nas experiéncias de si e nas relacdes queibcsastabelece consigo mesmo.

Larrosa (1994), numa apropriacdo das teorizacdes foucaultianas, na qual as experiéncias
de si produzem subjetividades, analisa as praticas ou os dispositivos pedagdgicos atuantes na
constituicdo e na mediacdo da relacdo reflexiva do sujeito consigo mesmseuetexto
Tecnologias do eu e educacad ratase, pois, de mostrar a l6gica geral dos dispositivos
pedagdgicos que constroem e medeiam a relagao do sujeito consigo mesmo, como se fosse ume
gram8tica suscet ?velARBR@SAMYP3I7pl as reali za- »

O autor percebe a educacdo como uma dimensao imbricada na constituicdo dos sujeitos
por meio de sua relacdo com as teorias e praticas pedagogicas e pondera que, com os estudo
de Foucault, se abre a possibilidade de olhar e pensar esse campoale afgumas praticas
educativas de um modo distinto da forma convencional, questionando o que ele considerou
como uma Ain®rcia te-ricao. Para el e, com
poss2vel mostrar 0Acomo teariorgecerooaparafpedegdyiaos,s e f
terapéuticoetc) de s u blARROSH, d4994po3B). (

Além disso, Larrosa também baliza suas reflexdes em torno da experiéncia de si no
contexto educacional utilizando as teoriza¢des foucaultianas e entersdenderidas em uma
rede singular histérica e culturalmente contingente. Tomando de Foucault (1998, p. 10) o
conceito de experi°ncia como A[...] a corre
nor matividade e f or ma €994 p. 44 entepde & experiédcade 9 |, |
como Ao resultado de um complexo processo h
discursos que definem a verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportamento e as
formas de subjetividadenasgeai s e constitui sua pr-pria int

Assim, a experiéncia de si esta associada as praticas que os sujeitos fazem consigo
mesmo na relacdo comagénciasexteriores e na escolBssas praticas sdo como dispositivos
pedagogicos que atuam na construcao e na modificacdo/transformacao das subjettodades.
base nasteorizacdesfoucaultianas, € possivel considerar as praticas pedagdgicas como
di spositivos [ . .ma)inculagd ergre @ritos domirios decatescéoi (quel i
desenhariam o que é real de uma pessoa para si mesma) e certas modalidades de
problematizacéo (que estabeleceriam o0 modo como se estabelece a posi¢cao da pessoa consigt
mesma) (LARROSA, 1994, p. 45)
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Serdo o sujeito pedagodgico fabricado na articulacdo entre os procedimentos de
objetivacao (discursos que o nomeiam, discursos pedagdgicos que pretendem ser cientificos e
praticas institucionalizadas que o capturam) e de subjetivacdo (experiéncias de si que
constituem a subijetividade), as mediacdes pedagodgicas associadas a aprendizsgem e
experi°ncias dos alunos atuam na forma-«o d
modos de expelARROSA, 11894 ol 46), somoo oljjetivo de provocar a
transformagéo.

Conforme o autor, sdo exemplos de modalidades de construcdo e de mediagéo
pedagdgica da experiéncia de si: 0 autoconhecimentautsavaliacdoem Educacdo Moral
(séo préticas postas em acdo por mecanismos interrogativos e de contisdardo dque atuam
na producéo e na regulacao do que escrevem ou dizem os educandos); as "historias de vida" ou
"narrativas pessoais"” na educa-«o0 de adul't
pr-pria experi®°ncia do ateilexio oritice qué exifiguereu | ar
i magem que o0sSs participantes t°m dEBARROSA me s mo
1994 p. 48)); e aautorreflexdodos educadores (se constituem em praticas que pretendem
formar e transformar a atuacéo do professoeele sabe e sua maneira de ser em relacéo ao
trabalho).

Todos esses modelos de producéo e mediacdo pedagogica da relacédo da pessoa consigc
mesmasao operadepor diferentes mecanismos que promovem e modificam a experiéncia de
Si . A Os me c annosgueis ser lmans se observa, se decifra, se interpreta, se
jul ga, se narlLARROBSAII19%p. 58)eani mGda, (Aaquel es nos
(ou transforma) determinadas maneiras de obsee/ajulgarse, narraise ou dominas e 0
(LARROSA, 1994, p. 58 A partir desse entendimento, Larrosa identifica cinco dimensdes que
constituem os dispositivos pedagdgicos atuantes na constituicdo e mediacdo da experiéncia em
gue o sujeito constréi a relacdo consigo medtioa, discursiva, narrativa,rjidica e pratica.

Sucintamente, a di-snem,s «® a4fteguado @ ualgsio a i v
determina e se constitui o guelARROSA B94pel de
59). J8 a discursiva ® a ohgtitoaqui® que o Sujeita podeu a |
e deve dizer adtARROSA 199, psop Essacternnlogia dig respeito ao

expressase como uma exteriorizacao da interioridade.

52 O termotecnologiafi reeefe [...] a qualquer agenciamento ou a qualquer conjunto estruturado por uma
racionalidade pr8tica e governado por um objetivo
tecnol ogias associadas “ vi da ed) nsmanerdos, fpessoas, sistemas deg e n -
julgamento, edificios e espagos, orientados, ao nivel programatico, por certos pressupostos e objetivos sobre os
seres humanoso (ROSE, 2001, p. 36).
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A di mens«o narrativa ® a fAmodal itedhpothle di s
da experiéncia de si e, portanto,aldd d e n t ILARRO@SAN1994, p. 5P Essa dimenséo
esta diretamente relacionada aos processos que ativam a memaria sobre determinado recorte

temporal. Constituido por leis, valores e normas, a dimensaadcgueteva as outras trés

di mens»es ao dom2nio da mor al Anos quais a
geral do julgars e DARROSA, 1994 p. 74).
Aquinta di mens«o, a prs8tica, Nfestabel ec

me s mMbARRJSA, 1994 p. 59). Essa Ultima dimensao se asso@dastas outras anteriores,
poisaceitando a premissa de que o objetivo principal é a transformacédo do individuo, as acdes
para isso dependem diretamente de certos regimes de visibilidade, de einedée de

juizo.

Apesar de serem apresentadas separadamente por terem caracteristicas distintas entre si
as dimensdes propostas por Larrosa sdo operadas de maneira semelhante e conjunta, o que
potencializa sua acdBUJES, 2002)Além disso, as dimefiss propostas nao se restringem
apenas a uma analise das praticas pedagodgicas, elas também sédo colocadas em operacéo e
outros espacos e formas de vida. A titulo dergte, na area de enfermagem,es@& de Araljo
(2005) analisou as tecnologias do eu questituem as experiéncias de enfermeiros por meio
das dimensdes dos dispositivos pedagdgicos elaboradas por Larrosa.

Como ja abordado, por meio das teorizacGes foucaultiamasjeito, Larrosg1994)
entende a experiéncia de si como constitutiva do syjagando a formacao de sua identidade
em um espaco de poder marcado por determinadas verdades. Nesse processo se espera que
pessoa realize operacbes em seu corpo e pensamento, sua alma e conduta, a partir de ums
relacdo consigo mesmo (FOUCAULT, 2004Ah descrever as dimensdes fundamentais que
constituem os dispositivos pedagdgicos de producédo e mediacdo da experiéncia de si, Larrosa
(1994) aproxima as tecnologias do eu com as praticas pedagdgicas postas em movimento nos
espacos escolares.

Inspirado s dimensbes apresentadas por Larrosa (1994), Kohan (2000; 151350
reconhece na instituicdo escolar pelo menos cinco dimensdes relacionadas as praticas de
subjetiva-«o que interv°m nas experi°ncias
(aquilo que é possivel perceber de si), discursiva (aquilo que € possivel dizer de si), moral
(aquilo que é possivel julgar de si[...]), cognitiva (aquilo é possivel pensar de si) e de governo
(aquilo que ® possz2vel fazer com si me s mo) O

Essa outra formaaddescrever as dimensdes que comp&em os dispositivos pedagdgicos

alarga aquela proposta por Larrosa (1994). Com a dimensé&o perceptiva, Kohan (2000) amplia
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0s sentidos humanos que estariam restritos neseeAglutina as dimensdes discursiva e
narrativa emuma so referente ao dizivel. Mantém a dimenséo juridica, apenas alterando sua
denominacédo para moral, como aquiple éreferente ao julgas e . Designa nda d
fazer como de governo para chamar a atencao saloitegovernamentabilidade como a fam
espec?2fica de estr ut KOHAN, 2000 p. 256)pEoincldi adingensaop r i a
cognitiva relativa ao pensar sobre si, uma dimensao que em Larrosa estava presente nas cinco
dimensdes por ele desenvolvidas, perpassando cada uma delas.

Independente da divisdo das dimensdes, tanto em Larrosa (1994), quanto em Kohan
(2000), ambas conceitua¢cdes procuram mostrar que na forma de vida escolar os individuos sao
sujeitados a mecanismos que ao mes méqueempo
Ihesé impostoonde sdo objetos silenciosos de modos de investigacao que pretendem alcancar
0 estatuto de ciéncia, de praticas que dividem, e de formas de vida que se volvem sobre si
mesmoso (KOHAN, 2003, p. 80)) e oseosfazejmet i v
falar sobre si, conhecare e contri buir na produ-«o de un
(KOHAN, 2003, p. 8), atuando na transformacéo da experiéncia de si: uma experiéncia que
modifica a relacdo consigo mesmo.

A partir das consideracOepresentadas nessa secdo, que complemestaagstulo
basicamente de cunho teorico, acredito ter mostrado o potencial que as ferramentas
foucaultianas relacionadas ao tema da subjetivacédo e da subjetividade possuem para a analise
de questdes vimdadas dorma de vida escolar.

No proximo capitulpapresento as ferramentas tednmetodoldgicas que balizaram a
producdo do material de pesquisa. Também apresento os particp@argstidoe deixeos

nf al ar o fim dehtribair sentido asaas narratas.

BExplica Foucault que fiquan dderayiagde pradjcéogiav@rdadenle.]érure f i r
conjunto de procedimentos que conduzem a um certo resultado, que pode ser considerado, em funcédo dos seus
princ2pios e das suas regras de procedi menteodadev 81 i d

esta inserida em um conjunto de jogos que regulam e legitimam a sua producéo, impedindo que tudo o que seja
dito venha a se tornar uma verdade.
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4 CAMINHOS TEORICO -METODOLOGICOS PARA A PRODUCAO E ANALISE
DAS NARRATIVAS

Inicialmente, & preciso dizer que um dos motigog me levou a problematizar a
educacdomateméticanas escolas da imigracdo alem@ periodo da Campanha de
Nacionalizacdpse deu em decorréncia de minha participacdo no Grupo Interinstitucional de
Pesquisa em Educacdo Matematica e Sociedade (Gipems), coordenado pela professora doutore
Gelsa Knijnik, e no projeto de pesquisa denoningducacdo matematica, ruralidades e
formas de vida de regides de coloniza¢édo alema do Rio Grande do Sul: um estudo genealdgico
0 qual passei a integrar ainda como mestranda e que se vinquesqguisa que resultou em
minhadissertacao (JUNGES, 2012).

Naquela pesquisaiscuti a relagcdo famikascola no que diz respeito elucacéo
matematica mais especificamente, essa relacdo na EMEF Tiradentes, escola do campo
multisseriada localizada em Novo Hamburgo, municipio de colonizacdo aleméa da regido do
Vale do Rio dos Sinos (RS). Tendo a oportunidade de realizar a producéo do material empirico
nessa escolasituada em um municipio cujas origens estdo diretamente vinculadas a
imigracao/colonizacédo realizada pelos alemées no Sul do Brasil, a partir do séGusassei
a ter contato com referéncias que tratam da imigracéo/colonizacao aleméa com énfase no estado
do Rio Grande do Sul e os movimentos da busca pela manutencdo dos modos de vida da regido
de origem dos imigrantes, 0 que me instigou a querer sabesohagso tema.

Retomando brevemente o que foi tratado em maior profundidade no Capitulo 2, a
Campanha de Nacionalizacéo teve grandes implicacfes para as comunidades de imigracao
alema, em especial, produzindo tensionamentos em esitokdas neste conte. Tal periodo
temporalse constitui como relevante na trajetoria da escolarizacdo da imigracdo alema. Por
essa razao e pela dificuldade em localizar pessoas que tenham estudado em escolas da imigraca
alemd antes de 1938, defini como sujeitos dessaujgesqum gupo de pessoas que
frequenairamescolas da imigracdo alema no periodo da Campanha de Nacionalizacdo, entre
1938 e 1945.

O grupo de setearticipantes foi entrevistado durante o ano de 2013, sendo que 0s
participanteginham idades que vaavam @& 78 a 85 anos. Era dividido ematro mulheres e
trés homens. Para manter o anonimato dos participantes da pesigsigsam identificados
ao longodaTese pelos seguintes nomes: Helga, Veni, Rose, Renata, Breno, Germano e José.

E importante dizer ques sujeitos da pesquisa residiam em Parobé e Taquara no

momento das entrevistas, municipios gauchos pertencentairarregido do Vale do
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Paranhamd. Nessamicrorregidq ha predominancia das culturas alema e italiana decorrentes
do fluxo imigratério do século XIX (SETUR, 2013), o que justifica a busca, em tais municipios,
por sujeitos que especificamente frequentaram escolas da imigatey&a no periodo
delimitado dest pesquisa.

No que tange a colonizacéo dos territérios de Parobé e Taquara, esses dois municipios
juntamente com Igrejinha, Trés CospdGramado e Canela pertenciareréado denominada
Colona de Santa Maria do Mundo Novo. Nessa colGmipartir del846, sdixaram colonos
alemées vindos de Sao Leopold@®QUARA, 2013), principalmente da Picada dos Dois
Irm&os (ENGELMANN, 2004).

Segundo registrogyristao José Monteiro, um més apds adquirir, em 04 de setembro de
1846, as terras de Santa Maria do Mundo Npwmmnoveu a vinda dos primeiros colonos com
a venda e comercializacéo de lotes de terra da Colonia ao custo de trezentos mil réis a extensao
de 150 mil bracas quadrad&entre os primeiros imigrantes que se estabeleceram na regiao,
guatro eram alemaes e umera italiano. Tristdo José Monteiro obteve sucesso no
empreendimento de venda de lotes para os imigrantes alemaes, visto que pelo censo de 1854
havia 106 familias residentes na Colonia de Santa Maria do Mundo Novo, das quais 100 eram
alemas, quatro portugsas, uma italiana e uma suigé_VA et. al., 2005)Os dados de 1858
coletados pelo préprio Tristdo José Monteiro reforcam a predominancia da presenca da forma
de vida alema na Colbnia, ja que das 1005 pessoas residentes, 484 eram alemées e 512 eran
brasileiros, sendo, em grande parte, filhos de alemaes que herdaram as terras dos pais
(ENGELMANN, 2004).

AA Col®*nia do Mundo Novo se csociahncatcada i z a v
pelos imigrantes alem«es e seus .Algunasaasd e nt
caracteristicas que identificam a forma de vida dos colonos alemées nesse territorio era o uso
do alem&dHunsriick®, o associativismo com a formac&o de coros e sociedades recreativas e
desportivas, a organizacdo da propriedade comdad@dbrafamiliar (REINHEIMER, 2003,
as casas em estilo/técnica enxaimel e a comemoracado de festividades tratadas como uma
reuniao familiar (SCHEFFEL, 2005). Além desses aspeatdsyocao religiosa etama marca
dessa forma de vida presente na formacéo da @al@tbanta Maria do Mundo Novo, dividida
entre catélicos e protestan{&HIDINI; CARNIEL, 2005)

540 Vale do Paranhana que abrange as terras dos municipios de Taquara, Igrejinha, Trés CoroagyZahabé, R

e Rolante é formado pelas cidades proximaRiadParanhangex-Santa Maria), afluente deio dos Sinos

5 Tratase de variedade francenana do alem&o que, no Brasil, € denominadblutesriick pois essa é a
designacdo da regido em que é falada e de onde partiu a maioria dos imigrantes alemées no Rio Grade do
Sul.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Paranhana
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_dos_Sinos
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Estratégias realizadas peftstadg de nacionalizagdo da populacdo nos periodos da
Primeira e da Segunda Guerra Mundiaibém foram postos em acdo em Pafobdaquara.

A Sociedade 5 de Maigor exemplofundada para a manutencdo dos costumes germanicos,
passou a sofrer presséao por parte das autoridades durante a Primeira Guerra Mundial para se
Aabrasileirarodo. Uma das me dmedtadalingua patdgaesa e m
como idioma oficial e em 1922(KONRATHp20@S) bi da

Outra situacao ligada as inten¢des do governo pela nacionalizacdo ocorreu em 1939
durante o Estado Novo, g uaaedntar @m p Bahdeioar S
Brasileira no templod (GHI DI NI ; CARNI EL, |
evangélica naquela época como um ato impositivo. Também ha relatos de que os cultos e todas
as atividades comunitarias passaram a ocorrer em porfyiguwassso o pastor Schaefke, que
era imigrante alemao e ndo se comunicava em portugués logo apos a sua vinda ao Brasil, contou
com a ajuda de sua filha para as traducdes das pregacoes. Estas atividades, muitas vezes, erar
vigiadas por simpatizantes do wiimento em prol da nacionalizacd@HIDINI; CARNIEL,

2009.

Renata, senhora de 81 anos, em uma das entrevistas, recordou que nesse periodo, ern
sua familia, o sentimento de alerta era constante, pois em Taquara havia pessoas que
denunciavam para os agentisspolicia e para as autoridades locais quem falasse aleméo nos
espacos publicos ou manifestasse apoio ao nazismo e a Hitlepaagjoelde prisdo. Ela

relatou que:

A [ .Naqudla época a gente morava perto da Prefeitura e sempre que eu passava
por lavia se tinha algum conhecido preso. E que a cadeia ficava junto da Prefgitura
[...]. Sempre tinha alguém, porque se a pessoa falasse alemao, nem que fogse uma
s6 palavra e alguém deles ouvisse era delatado e preso. Gracas a Deus |la ¢m casa
nunca aconteced. a mb ®m, a gent.e cuidava muift oo

Renata, 26/10/2013

O mecanismale vigilanciaposto em acaoes® periodoe as medidas de repressao,

como o enclausuramento, tambéram manifestadocam outras formas de vida. Um exemplo

56 Até 1982, Parobé era distride Taquara, quando nesse ano foi emancipado e se tornou municipio, ato
desencadeado pelo descontentamento da populagdo com a administracdo municipal e em razéo do crescimento
populacional decorrente da expansaindastria cal¢adistaa regido noanos @ 1970 (ENGELMANN, 2004).

Assim, no periodo correspondente a essa pesquisa, Parobé pertencia a Taquara; e nas entrevistas dos participante
as referéncias sempre séo a Taquara.
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€ 0 caso analisado por Soares (2008 olonia de Presidente Venceslicalizada no Estado
de S&o Paulo.

Naquela coldnia, havia uma fiscalizagéo intensa por parte das autoridades policiais em
torno da comunidade alema, proibindo a circulacdo de gmgg, a fala do alem&o em locais
publicos, a realizacdo de reunides e atividades recreativas, o uso de armas pelos colonos e, at¢
mesmo, a impossibilidade de mudanca de residéncia sem a prévia comunicacao com a delegacia
de policia SOARES, 2000 Soares(2009 compreende que a propagacdo de um possivel
perigo da pétria pela acdo dos alemaes de Presidente Venceslau justificava as praticas
repressivas, fiusando, al ®m dos mecani smos d
deveria imburse deumseéni ment o patri -tico e SQARE&R 200 el a
p. 111). Assim, como relatado por Renata em relagdo ao que ocorria em Taquara, em Presidente
Venceslau tamb®&m as pessoas Acomunso denun
considerdos nazistas, ou que sugeriam apoio a Alemanha na Segunda Guerra Mundial.

Apesar de relevante para a compreensao do contexto historico enfocado nesta pesquisa,
€ importante ressaltar que nem todos os participantes residiam ou estudavam nos municipios de
Paobé e Taquara no periodo da Campanha de Nacionalizacdo. José, Helga, Rose e Renata
residiam em Taquara. Germamon Parobé. Ja Breno e Veni moravam em Novo Hamburgo e
Séo Leopoldo, respectivamente.

Ainda sobre o grupo de entrevistados, acredito quersigjgante apreséar cada um
deles separadamente. Para tanto, relato brevemente algumas das caracterigticas do
participants em questdo,@m seguidatranscrevo trechos de seus relatos, nos quais eles falam
sobre si mesmos, a fim de dar voz aos partitggme posiciondbs como detentores de suas
histérias e memoriad@RGENSEN2011).

Inicio apresentando Renatpue no periodo das entrevistas estava com 81 anos de idade.
Natural de Hamburgo na Alemanha, Renata veio com sua familia para o Brasil acaoisic
de idade. Filha mais velha de um pai ferreiro e de uma mae dona de casa, tinha dois irmaos e
aprendeu a se comunicar em portugués na escola da imigracdo alema que frequentou no
municipio de Taquara. Logo apés sua chegada ao Brasil, morou por arpaniwtio de tempo
em Sao Leopoldo/RS e depois sua familia se estabeleceu em Taquara. Concluiu o que hoje é
denominado como Ensino Médio e trabalhou como costureira em Taquara até sua

aposentadoria.

Pesquisadora:Vocé disse que nasceu em HamburgdAtemanha. Vocé lembra
como era a vida 1a?
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Renata: Nossa vida na Alemanha néo era facil. Meu pai trabalhava muito, nhas o
dinheiro era pouco. Ele era ferreiro 1, um trabalho que era reconhecido, mas|como
estava tudo em crise, néo tinha dinheiro pra tadando. Foi por isso que a gerfte
veio pro Brasil. Pra tentar uma vida melhor, com menos misgripEu era muito
pequea quando vim, tinha s6 5 anos. Mas lemtpue nossa vida nao era facil. Ai
um dia, isso minha mée falava depois, uma pessoa foi l@assrecdisse que valia
a pena largar tudo e morar no Brasil, porque I& tinha terra e espaco pra quem era
trabalhador que nem meu pai.].

Pesquisadora:E quando sua familia veio para o Brasil, como foi?
Renata: Quando a gente veio, o primeiro lugar qugente morou foi S&o Leopolgo
de favor, mas foi pouco tempo, até maugaber um pouco mais daqui., 86m a
ajuda de um amigo que nos hospedou, meu pai comprou um lote de tefra em
Taquara, no interior. Sabe onde fica Fazenda Fialho?
Pesquisadora:Sei sim.

Renata: Pois €, |4 a gente moroum tempoaté vir pro centro que tinha majs
trabalho para o meu paMeu pai continuou sendo ferreiro e minha méae trabalhava

em casa, cuidava de n-s. Fazia tudlo. E
gue tinha pelo nterior primeiro. La a gente falava alem&o, mas aprendep o
portugués tambénNao era facil a nossa vida. Mas néao da pra dizer que foi rdiim.
Pesquisadora:Vocé pode explicar mais?
Renata: E que a gente ndo tinha riqueza, era tudo muito simples e mel pai
trabalhava muito, mas era diferente que[t@ Alemanha] Aqui ndo era tad
sofrido, dava até pra comprar umasupinhas de vez em quando, e,\é&zes, a
mae comprava uns tecidos e fazia pra.nbu gostava de ajudar ela nisso, agho
gue foi por isso que virei costureira. Fui costureira até que desse pra enxergar.
Parei s6 quandas vistas ndo deixaram mais. Ai me aposentei de seez&s nem
com o6culos consigo enxergar as coisas muito milidasgina enfiar a linha na
agulha da maquina. Nao da maus].
Pesquisadora:Como era a sua vida em Taquara?
Renata: Ndo era la muito facil, porque a gente tinha muitas tarefas de casa. No
inicio quando a gente morou um tempo em Fazenda Fialho era piaug ndo
tinha tanto trabalho para o pai, mas depois que a gente veio pra perfo da
Prefeitura, as coisas melhoraram. A gente até podia sair mais pra brincar cpm as
outras criancas. Meus irmaos que eram mais velhos conseguiram trabalhar logo
gue ficaram mis adultos no centro era mais facil...] E tem outra coisa que efa
boa, era que a igreja ndo ficava longe de casa. Todo domingo a familia ia na missa.
Sou catodlica e sempre fui na missa, antes mesmo de vir pro Brasil. NOs ¢ramos
muito catélicos, fiz tunlque a igreja pede. Batismo santo, catequese, crisma e|casei
na igreja catélica, meu marido era catolico, como tinha de ser, porque sendo nao
casava. la nas festas da igreja e ficava sentava pra nédo ser falada. Era impagrtante
gue a mulher fosse pura, sabe

Renata, 26/10/2013

Helga, que tinha 78 anos, quando da realizacao deste estudo, também concluiu o Ensino
Médio estudando em Taquara. Nascida nesse municipio, residiu ali até os dezenove anos de
idade, quando entdo foi morar com seu marido, em Poegr&&RS por quatorze anos. Apds

esse periodo, ambos retornaram para Taquara. Helga contou que seus avés, tanto paternos
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guanto maternos, eram imigrantes alemaes e em casa s6 se comunicavam em alemao, mas qut

seus pais haviam ensinado para ela e sua irnsgvelha o pouco que sabiam de portugués.

Pesquisadora:Quem morava na sua casa?
Helga: Quando eu era pequena era s6 meus pais e minha irma, que era mai
gue eu, em casa. Agora sao todos falecidos ja. Meus avos por deantese

5 velha

moravam perto de nés, tihha um convivio bem grande com eles. Era quase muro

com muro. Sempre estava la com eles. Eles me contavam mists da vida
deles na Alemanhd...] Nossa vida era boa, nada de luxo, mas taminém
passavamos fome. M@ai trabalhava pesado com construcao de casas, era 1
bom nisso, mas era cansativo também, quase nao tinha tempo pra brincar cq
Era mais a minha mé&e que nos criou, porque ela ficava em casa trabaltianig
Ela [a mae]que nos fez estudar atésecundario, porque achava importante |
gente ter chance na vida. Chance de ser mais do que ela foi.
Pesquisadora:Como assim?

Helga: E que a vida dela era ser dona de casa e cuidar de mim e da minha
Depois quando meus avos foram ficando maisogekla também cuidava delg

nuito

m nos.
0.

bra

irma.
bS.

Tirando isso, ela tinha amigas que eram da igreja. Minha méae ia bastante na igreja,

mas nao nos obrigava a ir.

Pesquisadora:Qual igreja ela frequentava?

Helga: A igreja catdlica do centro. Ela ia sempre la. Toda a missa, faitava
uma. la até sozinha, porque meu pai ndo acompanhava muito ela e eu e min
s6 iamos de vez em quando.

Helga, 13/07/2013

na irma

Helga: Eu vivi em Taquara até la pelos meus 19 anos. Foi quando eu me ¢
meu marido que era comerciante quis ir pra Porto Alegre abrir um comérc
miudezas e armarinhos. Eu trabalhei com ele na loja até engravidar, porg
depois virei dona de casa. Mewarido ganhava bem e conseguia nos mantg
gente tinha uma vida muito boa la em Porto Aleftd. Quando a gente teve q
voltar pra Taquara, dfilha] mais velha tinha 14 anos e os outros dfilkos]

tinham 10 e 7 anos. Foi dificil pra eles, por saudas amizades que eles timh
por 14, mas o pai do meu marido faleceu e a mae dele ficou senil. Nao con
fazer quase nada sozinhai ela veio morar com nés. Meu marido abriu ou
comeércio aqui, uma loja de roupas, calcados, mesa e banho quephurom bom
tempo, até ele se aposentar.

asei e
o de
ue ai
r, a
e

A
seguia
fro

Helga, 17/08/2013

A mais velha entre todos os entrevistados, Rose, tinha 85 anos quando realizei as
entrevistas, e sempre residiu em Taquara. Filha de imigrantes alemaes, passou sua infancia e
adolescéncia na arearal do municipio, com os pais trabalhando na agricultura. Rosdri@sha
irmaos e ndo sabia falar portugués ate, aproximadamente, os 8 anos de idade, quando comecot

a aprender a lingua na escola. Estudou até os 14 anos, mas ndao completou o que hoje é
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denominado Ensino Fundamental, pois teve que parar de estudar diversas vezes, uma vez que
a escola que frequentou era longe de sua casa e, além disso, precisava cuidar de seus irmaos

ajudar os pais com os afazeres domésticos.

Pesquisadora:Onde vocé monga em Taquara?

Rose:N6s éramos de Tucanos, no interior. Meus pais sempre moraram |4,
qgue me criei. Eu e meus irmaos. NO0s éramos quatro no total. Primeiro vinha
irmao mais velho Arlindo, depois eai,a minha irma Luiza e o mais novd\tceu.
Todos nds nascemos aqui no Brasil, por isso sou brasileira no registro. Ma|
parecia no inicio, porque eu ndo sabia falar nada de portugués até os quas
anos, era mais alema que brasileifa.] nossa vida era muito dificil, porque
gentevivia da rocga, era trabalho todo dia. Eu cuidava dos dois mais noy
limpava a casa, fazia até comida quando tava um pouco mais crescida. H
minha mée também mexia na terra, ela foi bem judiada com o tempo. Cpit&g
Pesquisadora:Como era a vid no interior?

Rose:Era dificil demais, e tudo era muito longe. Pra ir na escola era um sacr
de tdo longe. Até a sociedade e a igreja eram longe. A gente ficava meio ret
mas pra vender as coisas que se plantava, meu pai fazia um esfor¢gnauite.
A venda era longe também, mas ele ia l4. Na igrejinha a gente tinha que i
porque nao tinha outro jeito. Por isso a gente ia uma vez por més, mas em
gente era muito religioso, rezava todo dia, guardava domingo, montava pr¢
no Natl. Foi uma coisa que meus pais tinham que eles quiseram que a
continuasse. Na Alemanha eles sdo muito religiosos e eu aprendi que iss
certa Tinha que sempre temer a Cristo e isso também o Pastor falava. O

era uma pessoa importante graneus pais, quando ele ia |la em casa nos vi
era todo mundo comportado, sendo a gente levava varinhada nas pernag
licAo pra aprender a se comportar diante das visitas.

Pesquisadora:O pastor falava aleméo com seus pais?
Rose:E sim. Na igreja te¢# um momento que os cultos pararam de ser em alg
porqueficou proibido, mas quando o pastor ia l& em casa fazer visita, ele f
alemdo com meus pais. Porque la em casa era s6 alemado, meus pais mor
ndo aprenderam direito o portugués,rgoe ndoqueriam se misturar. Aquando
0 pastor ia la era s6 aleméo que se faldval Quando foi pra me casar, como

nao tinha muito estudo, s6 podia ser dona de casa, que era o que eu sabia.

pai que escolheu meu marido, ele era filho de outro colbheto trabalhador,
mas era mais velho que eu, quase 25 anos mais velho. Quando me casei,

foi la
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16 anos, por isso fiquei vidva muito cedo. Tinha s6 40 anos quando meu marido

veio a falecer. Foi muito dificil, porque eu era sozinha com mais cinco,fdoas
meninas e trés rapazes. Ainda bem que eles erantitadoido e casados quan(
ele se foiai fui morar com um dos meus filhos. Cuidava da casa pra ele §
minha nora. Cuidei dos meus netos pra eles trabalhar.

Rose, 04/08/2013

o
P pra

nove filhos. Assim como Rose, sua familia trabalhava na agricultura e residia na zona

José, que, parcasido das entrevistas, tinha 79 anos, era o terceiro de uma familia de

rural de
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Taquara, no distrito de Fazenda Fialho. José conta que seus pais haviam vindo daaAlemanh
logo apds o nascimento do primeiro filho do casal e se estabeleceram em Taquara por indicacao,
de

seus estudos nao foram regulares, pois muitas vezes teve que patadde mas que acredita

via cartas, conhecidos que haviam vindo

ter concluido o que hoje seria 0 5° ano do Ensino Fundamental e que foi na escola que comecgou
a se comunicar em portugués. Contou que seus pais faleceram sem terem aprendido a falar
e p a rjaaquee derapse, residirann naczana fumlkze f a

portugu®s qgue,

dificilmente iam para a regido central de Taquara.

Pesquisadora:Onde o senhor nasceu?

José: Eu nasci aqui em Taquara mesmo, em Fazenda Fialho. Onde meu
moravam quando vieram pro Brasil. Eles vieram da Aleraamnam aleméae
mesmo. Eu ja ndo sou tdo alemao assim, sou mais brasileiro nresadas] Meu
irmé&o mais velhpqueja é falecido, nasceu na Alemanha e veio com meus
ainda bebé de colo sabe. Bem pequeno. Eles vieram pra céa tentar a sorte,
esava muito dificil viver na Alemanha naquela época.

Pesquisadora:E porque eles resolveram vir ao Brasil?

José: E que assim. Meu pai tinha uns amigos que ja tinha vindo morar aqu

causa da miséria que passavam na Alemanha sabe. E eles se trocavanMeutsa

pais sabiam ler e escrer. Tinham estudado por la. Dasses conhecidg
escreveram dizendo que aqui no Rio Grande meus pais tinham mais chance
vida melhor do que a que eles levavam e que eles poderiam morar préximg
prosperar na agricliura. Ai meus pais resolveram vender tudo o que tinha
viver no Brasil.[...] Eles logo conseguiram comprar um terreninho perto
conhecidos do meu pai, que agmdm bastante eles no inicio. mieu pai comecgo
a plantar e vender. As coisas nao foram faceis. Tive que comecar a trabalhg
com a terra, mas ndo posso me queixar, porque ndo passamos fome e a gen
uma vida boal...] N6s éramos em 6 filho&u era o terceiro. Comecei ceda
lida, por isso ndo consegui estudar muito. Depois que eu cresci, casei com
esposa que tapém morava em Fazenda Fialho,raéu pai deu um terreno pi
gente comecar a nossa vida. Trabalhei na roca também, até me apofehtar.
Pesquisadora:Vocésiam na cidade com frequéncia?

José:Nao iamos muito ndo. Porgue meus pais ndo queriam se misturar e 13
a gente morava quase sO tinha colono que nem nés e meus pais nao f1
portugués.Eles nem quiseram na verdadprender sabe.[...] La ondea gerie
morava era uma vila boa, tinha tudo que a gente precisava e todo mur
conhecia, assim era bom. Tudo que era atividade na sociedade que tinha p
igreja a gente se reunia. Tinha kerb e festas de santos. Sempre muito animg

José, 03/08/2013
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José: Eu sempre morei em Fazenda Fialho. Até a minha esposa falece
cuidava de mim, porque de tanto trabalhar na terra, sempre encurvado, eu
com mal da coluna. Tenho hérnias e néo consigo fazer tudo sozinho. Fico
tempo sentado, sen&mnto dor. Aiquando ela se foi, que Deus a tenha, meus fi

. Ela
fiquei
muito
Ihos
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acharam melhor me trazer aqui, pra mim ter o cuidado das enfermeirag. Foi
melhor. Também n&o queria ser um estorvo pra eles.

José, 24/08/2013

Dentre os homens entrevistados, Germano erai® vatho, com 85 anos. Durante a
producédo das narrativas, ele constantemente esquecia algumas palavras em portugués e se
expressava em alemao, pois dizia que era mais facil para ele pensar e falar em aleméo. Contou
gue sempre morou na regido que hoje éls#arFilho mais novo de um casal com quatro filhos,
seu pai trabalhava como ferreiro e sua mée era dona de casa. Germano, assim como todos seu
irmaos, completou o que hoje € denominado como Ensino Fundamental e aprendeu portugués
na escola. Durante algum@mpo, trabalhou junto com seu pai, posteriormente em uma padaria,

como padeiro até se aposentar.

Pesquisadora:No que o senhor trabalhou?
Germano: Eu fui padeiro quase a vida toda. Aprendi a profissdo com meu spgro,
guando me casei. Ele tinha uma padagiantdo fui trabalhar com ele. Ele me
ensinou tudo. Antes trabalhava com meu pai, na ferraria que ele tinha. Mas g¢ra um
trabalho muito pesado mesmo. Por isso troquei. E deu certo, porque eu era ym bom
padeiro, gostava disso.

Pesquisadora:Nessa época, ordvocé morava?
Germano: Sempre aqui em Parobé. Sempre morei afui. Assim, meus avgs
vieram da Alemanha e moravam em Novo Hamburgo. Mas meus pais vieram pra
ca, pra morar em Parobé e abrir a ferraria do meu pai, por causa do trem que
passava aqui. Meu pai achava que tinha bastante servi¢co e veio pra ca. g tinha
mesmo e r@tinha muita gente que sabia lidar com o ferro que nem o mel.g4i.
Em casa mais se falava aleméo, minha esposa também era de familia alema, por
isso sempre falei e nunca esqueci. Acho que porque estou velho, as veges nao
lembro das palavras eportugués. Nao sei direito.
Pesquisadora:Na casa de seus pais, vocés falavam aleméao?
Germano: Sm, sempre se falou o aleméao dentro de casa. Na rua ndo podiq, por
isso tive que aprender o portugués na escola, porque nem meu pai, nem mirjha mae
falavam o braileiro direito, s6 um pouquinho. Se a gente falasse aleméo np rua
podia até ser preso uma época.t&e que aprender a falar portugués na escola.

Foi dificil, eu lembro. Néo foi facil ndo, mas aprendi.

Germano, 14/07/2013

Germano: A gente era entre oco filhos. Eu era o cacula, o mais novo. Por isso
fui bastante paparicado pelas minhas irmas mais velhas que ajudaram a mge a me
criar. Elas faziam tudo pra mim, até me ajudar na licdo da es¢olpQuando sa
de casa pra casar foi uma choradeira, peeqguma das minhas irmas era muito
ligada comigo, ela que mais me criou, e ela era solteirona. Sempre foi. Morreu
solteira.
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Pesquisadora:E como vocé conheceu a sua esposa?

Germano: Ah! Eu conheci ela num baile dgreja. Tinha muitos bailes pel
interior eeu ia muito. Conheci ela em um baile, mas foi dificil, porque ela era
de respeito, moga da igreja. Primeiro tive que falar com o pai dela, depois q
me aceitou comegou o namoro. Nés tivemos cinco filhos. Dois rapazes e trés

o
moca
e ele
gurias.

Todos bem cexidos agora.

Germano, 03/08/2013

Dos sete entrevistados, Breno e Veni estudaram em escolas da imigracdo alema nos
municipios de Novo Hamburgo e Sao Leopoldo, respectivamente. Com reBgéo, seus
pais vieram morar no Brasil logo ap6s o nascimeotsegundo filho do casal. Comerciante e
d,e

onde comercializava seus produtos e também produtos comprados na zona urbana do

agricultor seu pai abriu um mercado ise

municipio, mas rapidamente procurou aprender a se comunicar em portugués e ensinou os filhos
(cinco no total) e a esposa a falarem também o idioma, para que pudessem Gpaneseied
produtos agueles que ndo falavam aleméo. Breno, que por ocasido das entrevistas tinha 83 anos
completou o Ensino Fundamental e depois trabalhou alguns anos no mercado da familia. Apés

casar, foi morar na cidade natal de sua esposa, Taquardrabaleou em diversos setores do

comércio local.

=

Breno: Meus pais nasceram na Alemanha, mas eu ndo, naasadqueles ja tinhan
se mudado ra o Brasil, em Novo Hamburgo. Eles vieram pra c4, logo depoig
um dos meus tios veio e escreveu para meu paiarwir, porque aqui ele ia pod
abrir o comércio que sempre quis ter na Alemanha e nédo conseguiu. Assim,
da minha mée dar a luz ao meu irméo do meio, eles se mudanesoub terceiro
e tem mais duasmas mais nova que também nasceu aqui ncaBit. [...] Logo
gue & meus pais vieram, meu pai € meu tio abriram o armazém de s
molhados. Um tipo de armazém que vendia de tudo no interior e que ded certo.
Meu pai tinha visdo para o negocio e ele aprendeu facil a falar portugués, pprque
assim pderia vender para muito mais gente do que s6 os colonos que fajJavam
alemdo. Ele dizia que assim podia prosperar na vida. E foi assim que acorteceu.
Meu pai prosperou, nao era rico nem nada, rpassamse bem. Nao passavamps
necessidade. Nao que meu pai trabalhava bastante. Era puxado trabalhar com
roca earmazém no interior, porque algumas coisaspdmtava econseguia conp
os colonos da regido, mas outras coisas ele precisasecidade pa conseguir.
Ele era bom nos negdéciogpesar de nunca ter aprdido a escrever
Pesquisadora:E vocé? Trabalhou com o seu pai?

Breno: Trabalhei sim. Todo mundo trabalhava no armazém |4 em easa
rocada Até minha mée que era dona de casa e ajudava ha roca, também f{
vez em quando no armazém, fazendoversdas. Eu comecei a ajudar ce(
arrumando as mercautias, embalando os produtos. dilando fui ficando mai
velho, e tinha estudado mais, também comecei a ajudar no caixa e ha com
produtos pa vender no armazém. Era bom. ddiando me casefui maar em
Taguara, onde morava os pais da minha mulher. Fui pra la e trabalhei se
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sempre no comércio. Sempre trabalhando com vendas. Acho que eu tamlpém era
bom. Segui os passos do meu pai, s6 ndo consegui abrir um negdécio prg mim,
porque era dificil, timha que ter muito dinheiro pra isso.
Pesquisadora:Vocé aprendeu &alar portugués com seu pai?
Breno: Também, mas aprendi mais na escola. E que assim, meu pai aprepdeu a
falar bem portugués pros negocios sahéele ensinou todo mundé em casa
Minha m& quese enrolava mais. &6 eu fui aprender mais na escola, porque a
gente ndo podia falar o dialeto muito na escola. Em casa, s6 nds ou com os ¢olonos
gue nem nés a gente também falava o dialeto. Mas nunca se falava alemdo perto
de brasileiro. Quando fuirescendo e fui traddhar no comércio em Taquara, &l
ja falava bem portugués.

Breno, 17/08/2013

Finalizando a apresentacao dos entrevistadesi, 84 anos, cursou 0 Magistério em
S&o Leopoldo e trabalhou como professora até a sua aposentadoidau Besdiversos
municipios do Rio Grande do Sul e teve trés filhos. Contou que seus pais falavam aleméo em
casa com os seis filhos, mas que também sabiam se comunicar em portugués, pois moravam na

regiao central de S&o Leopoldo.

Pesquisadora:Conte sobre a sua vida quando era crianca. Sua familia redidia
onde?
Veni: Eu ndo sou daqyiTaquara] Nasci em Sao Leopoldo e vivi la até termipar
os estudos do Magé&to. Depois casei e morei em varios lugares, por causfa do
trabalho do meu marido que era bamo. Assim conheci varios lugares..] A
primeira escola que eu estudei era s6 de alemaes ou filhos de colonos como eu. A
gente falava o dialeto e o portugués em casa. Aprendi as duas linguas juntag. Meus
cinco irmaos também. Também porque a gente ndm@va no interior, a gent¢
morava no bairro Feitoria que tinha bastante colono, mas também tinha bragileiro
morando por la. Por isso era importante saber falar os dai$.
Pesquisadora:Como vocé decidiu fazer Magistério?

Veni: N&o é que eu tenha escimlb fazer Magistério. E que |4 em casa, semprg se
valorizou muito o estudo. Todos os seis filhos estudaram até pelo menos o Piimario.
Minha irma& Mari, 10 anos mais velha que eu, estudou pra ser professora,|entdo
meus pais quiseram que eu também fizessagiskério, para ter uma profissag.
[...] O magistério ndo foi em uma escola s6 de alemg@esnem no Primaridfoi
em uma escola que se falava portugués. Até porgue, ndo se podia falar outrg lingua
na escolal...]

Pesquisadora:Vocés frequentavam a igréja
Veni: Sempre. Sempre frequentdvamos o culto. Era algo importante. Meus pais
eram evangélicekiteranos e quando eu conheci meu falecido marido, lembrg que
uma das preocupacdes deles era que ele fosse da mesma religido, por causa dos
filhos que nos teriaos. O Josgmarido] era evangélico também, por isso nao teve
problema para nos casdt..] Naquela época, os colonos, gue nem meus pais, [eram
muito ligados a igreja. Hoje ja ndo é mais assim. Hoje nédo tem problema [casar
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com quem ndo € da mesma religido. Mas naquela época tinha, era uma coisa
errada.

Veni, 19/10/2013

Pesquisadora:E como a sehora veio morar em Taquara?
Veni: Vim morar emTaquarafaz uns 25 anos. Porque um dos meus filhgs ja
morava aqui e nos dois estavamos aposentados. Queriamos morar perto do$ n0ssos
filhos. Como uma mora em Porto Alegre com a familia e a mais nova mara em
Santo Antbnidda Patrulha]escolhemos morar em Taquara que fica perto de tqdos.

Eu gosto daqui, é uma boa cidade pra se viver, mais cdlnjavim morar aqui
[na casa de repousbd uns dois anos. Ja vivia sozinha aase dez anos, depqis
gue o José faceu. Foi muito tristgsuspiros].Ai minha saude foi piorando. Tenho
varizes que me incomodam muito, ndo consigo caminhar direito. Por isso resolvi
vir pra ca. Nao foi os meus filhos que me deixaram aqui, eu que escolhi vir.

Veni, 24/11/2013

Para aproducdo do mat&@l empirico foi utilizadocomo estratégia de pesquisa a
entrevista individual com cada um dos participantes, que inicialmente foram gravadas e depois
transcritas por mif. Em todos os casos, foram realizadas mais de duas entrevistas com o
mesmo participante pacao mp | e ment ar di scuss»es iniciadas
ser mais bem desenvolvidos com a.lsedfa élgpr a - «
guesurtiu bons efeitos, pois como todos os participantes eram idosos, procurei ter o cuidado
para que eles ndo se cansassem e, no periodo de intervalo entre uma e outra entrevista, constate
gue eles tinham novésmbrancas respeito do periodo da Cpamha @ Nacionalizacdo e suas
vivénciasnas escolas da imigracdo alema nessa época.

As entrevistas foram concedidas na moradia de cada participante. Como todos eram
residentes de dois asilos da regido, um localizado em Taquara e outro em Parobé, inicialmente
foram contatados os administradores dos locais que intermediaram a marcacdo de todas as
entrevistas. Esse contato foi muito positivo, ja que, em um primeiro momento, apos ter exposto
os objetivos da pesquisa, os administradores dos asilos procuraramergessiguestionando
se haviam frequentado alguma escola no periodo de interesse deste estudo e se esta era um

escola proveniente da imigracédo alema.

57 Cabe aqui também ressaltar que todos os sujeitos assinaram o Termo dérGemsdnire e Esclarecidapds

serem informados sobre os objetivos da pesquisa, em acordo as normas de ética nas pesquisas em ciéncias human
e sociais. Além disso, o projeto passou pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos
Sinose foi aprovado, por estar adequado ética e metodologicamente, conforme os preceitos da Resolucéo 466/12
do Conselho Nacional de Saude.



Os dois asilos, em que os participantes residiam quando do momento das entrevistas,
eram particularesou seja, cada morador pagava uma deteada remuneracao para estar
institucionaliza®. Essa quantia dependia da condicdo financeira dos residentes e, conforme o
val or pago, o tamanho dos fiquartoso varia
hoteleiros delimpeza e manutencdo dos espacos fisicos, assisténcia ambulatorial 24h e
assisténcia sociaervicos para cuidados pessoais e de beld@a.disso, os moradores tinham
acompanhamento nutricional e eram disponibilizados momentos de recreacdo e atividades
voltadas para a interacédo entre os idosos, como, por exemplo, kingdas de conversa
Também eram promovidas atividades fisicas, como alongamentos conduzidos por
fisioterapeutas.

Metodologicamente, as entrevistas foram conduzidas de forma que oesssgit
narrassem, ou seja, com o objetivo deaprarrativaproduzidagstivessem em conformidade
com os preceitos datorytelling(JORGENSEN; BOJE, 2010Nesse sentidaas entrevistas
foram longas, com duracdo média de duas horas ®dmldotal, foramgeradas cerca de
cinquenta e cinco horas de gravac&@s. sete participantes sempre se mostraram muito
receptivos e dispostos a narrarem o que lhes passwo como escopo o interesse @dess
pesquisa. Contudo, em varios momentos, eles se recordaram Kdeiasvgue passaram em
periodos anteriores e posteriores aos da Campanha de Nacionalizagcdo. Nessas ocasides
procur ei ter o cuidado de n«o o0s interrom
introduzindo algo relacionado com o periodo em que os [pantitds frequentaram uma escola
da imigracéo alema.

Outro aspecto importante para a producéo das narrativas foi o tempo entre as entrevistas
realizadas com o mesmo participante. Geralmeletrriam algumas semanas até a marcacao
de novas entrevistas. Ispermitiu tempo habil para a escuta das gravacdes e, de acordo com o
gue ja havia sido dito pelo participante, para a elaboracdo de topicos e questdes provocativas
com a finalidade de estimular o participante a se narrar.

Apesar de ser um tanto quanto diesbr ndo interferir ou interromper a fala dos
entrevistados, procurei me manter em siléncio durante grande parte do tempo, com fins de tentar
minimizar a conducéo damrrativase deixar que os participantes construissem suas falas. Tal
formadeconstrui a pesqui sa rompe com a compreens«
por autores comogigensen (@11) e Boje (2008). Isso porquen dos maiores problemas na
construgdo narrativa seria a condugas ftdas de forma linearizada, ogal o narrador
redringisse suas vivéncias ao propoésito da pesqlisR(GE NS E N ; B O WNé&rativa2 0 1 0)

reduz, assim, a sequéncia de eventos em uma linearidade simples. Neste processn, torna
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seletivo, violento, relativamente monoldgico, e, deste modo, opressivo de vubrase s 0
(JBRGENSEN; NUNEZ, 2010, p. 8, traducdo mitfha

Ao procurar me manter muito mais como uma ouvinte, do que propriamente uma
entrevistadora, os sete participantes puderam contar suas historias para além do periodo em que
estiveram no ambientescolar durante a Campanha de Nacionalizagdo. Assim, as narrativas
foram mais pessoaisal como &rgensen e Nunez (201éfirmam que as narrativas que se
aproximam dé&storytellingdevem atentar ao serem constasi

E interessante observar que no primaiia de entrevista com os participantes da
pesquisa, ao me apresentar a eles individualmente, gerou certo estranhamento o fato de um dos
meus sobrenomes ser de origem alema (Junges). Todos fizeram algum comentario e, na maioria
dos casos, estes se relaaeam a minha cor de pelgue denota uma ancestralidade indigena
portuguesa. Nesses momentos, expliquei minhas origens (que paterna € alema e materna é
indigena e portuguesa) a fim de estabelecer uma relagdo de proximidade com os participantes
e deixalos confortaveis para que pudessem fazer outros questionamentos a respeito de minha
pessoa.

Todos, por exemplo, perguntaram se eu falava ou compreendia aleméo, o que nao
procede. Alguns ficaram curiosos a respeito de meu pai, questionando sobre a sua,wofissa
municipio em que nasceu e foi criado, quem forars gais. Nesses momentos, percebi que a
rela-«o Asobrenomeo e ficor de peled consti
participantes, no qual se espera que uma pesssall@nome alemésep branca. Algo que
se vincula com o sentimento e a percepc¢ao dos entrevistados como descendentes de aleméaes
gue foi discutido nos capitulos de anjlitemdo como referéncia a subjetividade e os processos
de subjetivacdo em Foucault.

Com vistas a crianm ambiente propicio para os participantes narrarem suas vivéncias
escolares durante o periodo da Campanha de Nacionalizacdo e também outras historias e evitar
gue esperassem por perguntas minhas para falar de\sm@sas na primeira entrevista com
cacdh participante elaborei estratégias que os levassem a se narrar. Esse foi um dos momentos
da empiria que me causou maior angustia e preocupacao, pois precisei preparar estratégias que
servissem como ponto de partida para a producdo de narrativas sobiedo pEmporal de
meu interesse, no entanto, sem limitar a fala dos participantes. Ou seja, procurei um meio termo

entre o esquemaperguitae s posta e a fala fAsoltao.

58 Narrative thus reduces the sequence of events into simple linearity. In that process it becomes selective, violent,
relatively monological, and thus oppressive of other void@RGENSEN; NUNEZ, 2010, p. 8).
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Jovchelovitch e Bauer2012 sugerem uma série de regras a serem observadas na
elaboraciada i ntrodu-«o do ft-pico inicialo par:
sobre o tema de interesse do entrevistador. Dentre as sugestfes, ha a preocupacao de que
At - pico inicialodo seja ampl o, sem qepodefiamr ° nc
restringir a narrativa do participante. Al @
faca parte da experiéncia pessoal e social do entrevistado.

Uma das estratégias citadaor Jovchelovitch e BaueR@12 para suscitar a faldos
entrevistados, da qual fiz uso, € o emprego de recursos visuais. Desde o inicio deste estudo,
tinha como interesse pesquisar os processos de subjetivacdo de pessoas que haviam frequentad
escolas da imigracdo aleméa durante a Campanha de Nacionalesgédficamente, aqueles
processos que estivessem relacionados a matematica escolar. Na fase inicial datpesejuisa,
conhecimento deima coletanea em formato digtatle 175 livros escolares elaborados e
editados de 1832 a 1940 para as escolas deaimég aleméaes e seus descendentes no Brasil.

Assim, procurando minimizar minha interferéncia nas entrevistas e buscando recursos
para que os participantes fossem levados a mauas vivéncias, levei impressalgumas
paginas de livros de matematica press na coletanéh e entreguei aos participantes
incitandoos a falar o que aquelas paginas lhes recordavam do periodo em que frequantaram a
escolada imigracdo alem&ssa estratégia foi usada no inicio da primeira entrevista com cada
participante e senostrou como um recurso visual muitoportante ja que, apos olharem as
paginas impressas dos livros escolares, todos os entrevistados relataram que haviam usado
livros como aqueles nas aulaswaEematica a partir desse ponto elaboravam suas narrativas.

No decorrer das entrevistgzrocurei intervir o menos possivel, como recomendam
Jorgensen e Nunez (201 @ fiz anota¢cdes em um diario de campo, no qual registrei impressdes
a respeito dos participantegerguntas que poderiam gerar novas narrativas, observacoes e

comentarios gerais.

59 Esses livros foram organizados para publicacdo em uma série de trés volumes por Kreutiz(208End\

col et ©n e a Li®os Estdlares da$ Esablas théigracdo Alema no Brasil (1832940) .

80 A escolha dos livros se deu pelas indicagdes de Mauro (2005) e Kreutz (1994), que se referem a esses livros
escolares como aqueles mais utilizados nas escolas alemés no periodo da Campanha de Nacionalizagdo. As
referéncias dos livros séo:

NAST, W.; TOCHTROP, LMeu Livro de Contasi 1.° Volume 1 ed. S&o Leopoldo: Rotermund & Co, 1934.

NAST, W.; TOCHTROP, LMeu Livro de Contasi 2.° Volume 3 ed. S&o Leopoldo: Rotermund & Co, 1935.

As péaginas impressas estdo enxameo final destd ese.

Quanto a importancia do uso desses livros para as escolas da imigracdo alema e aos contelldos matematicos
desenvtvidos em suas paginas, cito ast de Wanderer (2007), que realizou uma analise em profundidade de tais
livros escolars.
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4.1 NARRATIVA, STORYTELLINGLINGUAGEM E DISCURSO

AO que somos ® a elabora-«o narrativa (
da historia de nossas vidas,glee em somos em rela-«0 ao que n
p. 20, traducdo minfY. Nesse sentido, a narrativa como modalidade discursiva constréi os
sujeitos de cada um por meio das historias e experiéncias que sao contadas, ouvidas ou lidas,
mediadas no ietrior de determinadas formas de vidajue sdo colocadas em relagdo com o
préprio individuo. Assim, uma narrativa é constituida por muitas histérias, pela conjuntura
coletiva, Anossa hist . ri(BARROSHEMP, p.el75u ma hi st

Ao narar, ao manifestar uma verdade que é sua, o sujeito se pde em um movimento de
interiorizagéo e exteriorizagdo do conhecimento de si. No processo de voltar o olhar para si e
para o que lhe é externo, com o objetivo de organizar seus pensamentos, p@deimeorr
mudanca, uma transformacéo que age sobre a sua subjetividade.

A experiéncia de si é sempre subjetiva (LARROSA, 2011; 2002), ja que n&o é possivel
gue se reviva agvénciasdo outro. Mesmo que duas pessoas enfrentem um momento comum,
cada uma terpassado por uma experiéncia diferente, pois ela se relaciona diretamente aquele
gue a presenciou, ifsomente tem sentido no
car 8ter, uma sensibilidade ou, em definiti.\y
(LARROSA, 2002, p. 27).

Contudo, é possivel que, por meio da narrativa, 0 outro possa fazer da experiéncia que
Ihe é narrada um meio de formacéo erdaedformacéo de si. Isso porquea e x per i ° nci .
relacdo em que algo passa de mim a outro e do autrion. E nesse passa, tanto eu como o
outro, sofremos alguns efeitos, somos afet a

Quando alguém ouve ou Ié uma narrativa e a experiéncia Ihe toca, essa historia é
revivida de outra forma, ou seja, a historia passada € regsidaipelo outro, ajuda esse outro

a formar e transformar a si, suas proprias palavras, lingfdggensamentos, ideias,

61 Lo que somo es la elaboracién narrativa (particular, contingente, aberta, interminable) de la historia de nuestras
vidas, de quién somos em relacion a lo que nos pasa (LARROSA, 2004, p. 20).

62 Uso o termdinguagensno plural em conformidade com @®erizacées de Wittgenstein no periodo de sua obra
considerada de maturidade. Para o filosofo, a significac@o das palavras € decorrente de seu uso em determinada
situacdo e contexto, ou seja, em um jogo de linguagem especifico. Assim sendo, se umaupakpnessao

possui varios significados e a significacao se vincula ao jogo de linguagem operante, ndo é aceitavel que exista
fado |inguagem, uma |inguagem Ynica e universal. Em
aquilo que chamamosdinguagem, digo que ndo ha coisa em comum a esses fendmenos, em virtude da qual
empregamos para todos a mesma palavrags sim que estao aparentados uns com 0s outros de muitos modos
diferentes. E por causa desse parentesco ou desses parentescospjothamga t odos de ol i
(WITTGENSTEIN, 1999, § 65).
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sentimentos e sua prépria sensibilidade, sempre em uma relacdo de si pARRSDEA,
2011).

Wittgenstein (1999) afirma que a signdcdo das palavras depende do jogo de
linguagem na qual ela esta sendo empregada. Percebo que essa compreensédo de linguagem
constituida por e pesaneics coletivo e publico, desse modo nao teria porque se falar em uma
linguagem propria do individuo, poéssa se estabelece na relacdo entre os sujeitos e dos
sujeitos com o mundo.

Ao entender a produgéo de narrativas, assim como a linguagem, inserida na trama social
em que o sujeito é participante de redes comunicativas e de diversas formas detmida, se
incoerente pensar que as narrativas sejam invencgdes individuais dependentes unicamente da
vontade do narrador. Pelo contr8rio, esse t
conven-»es estabelecidas soci adaseoniriteeiar de( BON
pr8ticas sociais mais ou menos iBssmtondepc&i o0 n a
de narrativa que permeou alrese se insere na persgié/a da Storytelling conforme
compreendido pa¥grgensen e Boje (20$8)e estéancorada ne estudos filosoficos a respeito
da linguagem de Wittgenstein e da producéo do distcatsomo discutida pdfoucault.

A Storytellingé a linguagene a historiaviva (JOARGENSEN; BOJE, 2010Du seja,
uma narrativa para ser compreendida c@taoytelling ndo conduz a fala dos entrevistados de
forma a se elaborar um texto linearizado (com um comeco, meio e riamjjuala Unica
preocupacado pesquisador é atingir os objetivos da pesquisa. Na perspectvarglling
aguele que fala passa a ter a lilaelel decontar a sua histéria, da forma que Ihe é conveniente.

N&o significa o entrevistado narrando algo aleatoriamente goma®le possa trocar com o
ouvinte suas experiéncias sobre o tema que é de interesse para a pesquisa.

Assim, nem toda narrativase constitui como umé&torytelling Na percepcaale
Jorgensen e Boje (201@pda vez mais as narrativas produzidas nas mais diversas organizagoes
séo limitadas por caminhos a serem seguidos rigorosarie@te.a |l quer come- o, |
um texto represeat uma i | us «o dBSRGENSEN NUNEHMHLOL0po 257, (
traducdo minh%). Deste modpa delimitacdo do quialar e de como estruturar a fatdbe o

interlocutor. Naproducdo das narrativaprocurei me afastar da realizacdo de entrevistas

63 A Storytelling tal como compreendida pdsrgensen e Boje (2010), é balizada pela nogao de histéria de Derrida.

A histéria para Derrida, como explicam Jargensen e Boje (2010), ndo possuidspreiairé, ao mesmo tempo,

maior e menor do que si propria e esté diretamente relacionada com outras historias;$erpanigodo outro e

fazendo com que o outro se torne parte de si.

Tradu-«o de AAny beginning, miaddlld usn IBOREGENSENfl o3 utr ¢
NUNEZ, 2010, p. 257).



112

estruturalas que produzissem narrativas focaal@snaso objetivo da pesquisa, jA que estas
possuem um enfoque menos subjet#@RGENSEN; NUNEZ2010).

Por se constituir como uma pratica discursiva, a narrajvaonsequentemente, a
perspectiva détorytelling também estambricada em relagbes de podd@RGENSEN;

NUNEZ, 2010, poder esse que é construido socialmente e regula, seleciona, organiza e
redistribui a producgéo do discurso (FOUCAULT, 1998).

Ofipoder n«o se encontra s oceBsard enasmpenstrai n s
muito profundamente, muito s ufOQUCADVETI20@2,pem t O
71), ele estd em toda a parte, operando sobre os sujeitos e na producao dos discursos, inseridos
em um campo de lutas. Portanto, ndodétmalidale nos discursos, paisiem diz, o faz a partir
de um lugar instituido historicamente.

Apoiandeme na virada linguistica de Wittgenstein (1999ue compreende a
significagcdo da linguagem em seu uso no cotidiano no contexto de uma determinada forma de
vida (uma forte recusa a visao essencialista, na qual ha a crenca da existéncia das palavras en
si mesmas, independentemente da situacéo em qampéegadas), entendo a linguagem como
constituidora de praticas sociais e atuante na producéo de sujeitos.

Em uma abordagem wittgensteiniana, a concepcao de linguagem estéa relacionada ao
uso que é feito da palavra ou expressao em determinada situagéiextoc@u seja, em uma
determinada forma de vida (CONDE, 1998) . A
outra forma ou em outro contexto, sua significacdo podera ser outra, isto €, podera ter uma
significa-«0 tot al rCOMDEELIE p. 8%. Essarelatimn deavariagdo i o r
de significados de uma palavra ou expressao dependendo da forma de vida em que ela esta
sendo empregada é o que Wittgenstein (1999) denominou jogos de linguagem. Desse modo,
sem que se conheca 0S jogos nos quaisndwidluos estdo inseridos, ndo € possivel
compreendeo sentidoda linguagem empregada.

Wittgerstein compreende que ndo existe nenhuma caracteristica canodos os
jogos, apenas semelhancas. Da mesma forma, ndo ha algo essencial a toda a linguagem, mas
sim, semelhancas entre as linguagens. Sendo assim, ndo podemos mais falar em linguagem
como universal ou Unica. Por exemplo, dentro das variadas formas de vida, podemos falar em
uma Al inguagem dos pedreiroso, em wamadosi | i n ¢
professoreso ou em mmao&bj nguage ueegpratEamma ma d
jogos de linguagem que lhes sao proprios. Entretanto, entre tais linguagens, existem
semelhancgas que fazem com que pedreiros e médicos se compreendam. ftescparsdo

chamados por Wittgenstein semelhancas de familia.
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A nocado de semelhancas de familia revela um entrelagamento linguistico que faz com
gue as palavras tenham semelhancas em diferentes jogos de linguagem. Wittgenstein, no § 67,
considera que, assi como percebemos que entre os membros de um grupo existem
semelhancgas que os tornam pertencentes a uma mesma familia, seja pelas caracteristicas fisica
(tais como cor dos olhos ou dos cabelos, formato do rosto, do nariz ou daépgadr outras
(porexemplo, mesmo andar, temperamento ou costumes), se considerarmos os diferentes jogos,
perceberemos que eles também apresentam similitudes.

No 8§ 66, Wittgenstein utiliza diferentes jogos para mostrar que, enquanto algumas
caracteristicas se mantém na caragdo entre dois jogos, outras tantas desaparecem. E um
exemplo a comparacao entre o jogo de tabuleiro e o jogo de cartas. Em ambos os jogos, cada
jogador tem a sua vez de jogar, e apenas um jogador podeaeganhador. Mas, enquanto
no tabuleiro jogese com pecas, no outro, jega com cartas. Além disso, cada jogo tem sua
regra definida. O mesmo ocorre na compar a- «
desta consideracao: vemos uma rede complicada de semelhancas, que se envolvenme se cruza
mut ua m&MTGENSTEIN, 1999 § 66).A nocdo de semelhanca de familia auxilia na
compreensao de jogos de linguagem, pois as linguagens (palavras, frases, expressdes) ganhan
diferentes significacbes dependendo do jogo de linguagem no qual estao®mseesmo que
entre as linguagerexistemsemelhancas de familia.

Convergente as ideias de Wittgenstein, Foucault (1998) argumenta que, na pratica
linguistica, o discurso € produzido e reproduzido por meio de relacdes de poder no interior das
diferentes istituicdes de diferentes formas, o que o confere t&iaicas proprias de sentido.

Uma compreensao de linguagem que se aproxima com a no¢ao de jogos de linguagem, tal como
formulada por Wittgenstein (KNIINIKet al, 2012b).As relacdes de poder artiamh as

praticas e os discursos especificos no contexto de campos, épocas, e dirsenEis
politicas,por isso nem tudo € dizivel, ja que as instituicbes criam e controlam o que pode e deve
ser dito e impedem a manifestacéo de outras.

As praticas discursivas sdo impostas e mantidas no contexto de um conjunto de técnicas,
instituicdes, formas de comportamento, transmissao e difusdo que agem como mecanismos e
estratégias na fabricacdo de discursos inseridos na dinamica depadderPornto, os

discursos ndo surgem involuntariamente, eles se fundam confepistem® de cada época,

55 A nogao deepistemem Foucault se coloca em uma relagdo de ordenacéo da constituicdo do saber (MACHADO,

2 0 0 Epistemdndo é sinbnimo de saber; significa a existéncia necesséria de uma aedam principio de
ordenacdo histdrica dos saberes anterior a ordenacgdo do discurso estabelecida pelos critérios de cientificidade e
dela independentedo (MACHADDO, 20009, p . 133). Nesse
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por isso a relevancia de se analisar as condicoes de possibilidade para a emergéncia de um
discurso(FOUCAULT, 1998)

AEm toda sociedade a producao do disole ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribu?da(FPWCAULT, 4998, p. dh Yame r ¢
Para tantose destacen trés grupos de procedimentos de controle e de limitagdo do discurso,
gue sdo como reguladores fandentais para analise dos discursos: sistemas de excluséo
externos e internos, e a rarefacdo do discurso dos sujeitos.

Quanto aos mecanismos de exclusdo externos ao discurso, Foi@a8glidestaca a
interdicdo, que seria 0 mais conhecido e visivel n&edade, a separacao/rejeicao, e ainda, a
vontade de verdade. O primeiro procedimento de excluséao se refere ao tabu decobijatd,
da circunstancia e ao direito privilegiado ou exclusivo daquele que fala e sobre o que se fala.
S&o0 esses 0s trés modiesinterdicdo ao discurso que mutuamente se cruzam, reforcam ou se
compensam. A interdicdo anuncia a relacdo entre discurso e poder, ja que na esfera do discurso
0 poder se exerce de modo privilegiado, no qual todos querem se apoderar e estarem incluidos,
com o total direito a fala.

O segundo principio de excluséo trata da oposicao entre razdo e loucura, uma separacao
gue permanece desde o periodo Medieval, apesar de hoje ter uma nova roupagem e se exerce
de modo distinto. Enquanto na alta Idade Médiaouwlso do louco era rejeitado pela sociedade
por ndo ser considerado razoavedsseconsistia em uma palavra €undo existia, nem era
escutada, hoje o dizer do louco é separado da fala razoavel por ser ouvido e ser interpretado
por médicos e psicandi#s que tentam decifrar o que € dito pelo paciente, mantendo o
distanciamento e a censuROQUCAULT, 199§.

O %l timo sistema de exclus«o denominado
trata da separacdo nao arbitraria de verdadeiro e falso no idkeiscurso. Tais separacdes
sdo instrumentos de controle que se encontram inseridos nos movimentos dos contingentes
histéricos, assim sendo sdo modificadas e reconduzidas ao longo dos séculos. Ou seja, nem
sempre o0 que hoje ® tdissoocowmodiiyewamdohe s e 0 ¢
Todavi a, Afa vontade de dizer o discurso vel
de coer-«o0 dos discursos e que excl ui At odc
procuraram contornar essa valgade verdade e recoftda e m quest «o cont
(FOUCAULT, 1998 p. 20).

dependelaepistemeale uma época, quero dizer que os discursos ndo se fampaan, mas que estédo inseridos
em uma rede de condi¢des que torna possivel um discurso ser reconhecido como verdadeiro.
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Com relagdo aos procedimentos internos que exercem o controle do discurso
funcionando como principios de exclusdo, assim como no caso dos mecanismos de exclusdo
externos, o fosofo identifica trés, que sdo: o comentério, o autor e a disciplina.

O que Foucault indica como um comentario considera a existéncia na sociedade de uma
espécie de desnivel entre discursos:terto primeiroque se di z AnNno corr ¢
trocas,@ue passam com O at o metextosegunageu eo sii sp«roo ndui
permanecem ditos eFONCAUHTal998 p.122). ® cqgmentariodconsiser 0  (
no acaso do discurso, nos ditos que se consolidam como uma verdade pertenissitbe ao
primeiro, redescoberta e repetida.

A autoria, como segundo principio de rarefacdo interna do discurso, funciona como um
agrupamento que da unidade e coeréncia a um conjunto de significacdes. Nado é em todos o0s
discursos que o autor esta presente, maslominios em que o sentido e a eficacia do discurso
s«o, em vias de regra, atribu2dos por um au
autor é aquele que da a inquietante linguagem da ficcdo suas unidades, seus nés de coeréncia
suainsergdd. n o HOWGAUILDT, 1098 p. 28).

Oposto aos principios do comentario e da autoria, o Ultimo procedimento restritivo
interno do discurso ® a organiza-«o0 das di s
j ogo r &QUCAULT,0l898 [§. 30). Difeentemente do principio de autoria, uma
disciplina é definida por um sistema andénimo de regras, de métodos e de definicbes que da
sentido e atribui validade ao discurso. O principio da disciplina tem como ponto de partida a
possibilidade de formulacdo devwas proposicdes, 0 que ndo ocorre com 0 comentario que
parte da redescoberta de um sentido ou da repeticdo de uma identidade para sua formulacéo.
Ainda, para pertencer ao conjunto de uma disciplina, uma preposi¢cdo deve preencher um
complexo jogo de exigéras, ou seja, deve estar na ordem do verdadeiro.

Considerado por Foucault como o terceiro e ultimo grupo de procedimentos que
exercem o cont r eskdedetesmindriascondicossode setiifunciananento, de
impor aos individuos que os proniacerto namero de regras e de nao permitir que todo mundo
t enha acesFOJCAWT, 4998 p. 3637). Esse sistema de rarefagdo incide
diretamente sobre 0s sujeitos, sobre quem tem o poder da fala, ou seja, aqueles que atendem ¢
um determinado conjiio de exigéncias ou sao considerados qualificados a estarem na ordem
do discurso.

Assim os grandes procedimentos de sujeicdo do discurso séo: os rituais da palavra, as
Asociedades do discursoo, 0S grupos doutri

apresentando caracteristicas préprias que as tornam distintas, se relacionam intrinsecamente e
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Afgarantem a distribui-«o dos sujeitos que f
dos discursos por c &OUCAYLT,dB, mdhr i as de suj e

Os rituais sdo associados aos discursos religiosos, judiciarios, terapéuticos e politicos,
como um dos procedimentos mais visiveis de restricdo de proferimento do discurso
(FOUCAULT, 199§. O ritual da palavra define os gestos, os comportamdrgoscomo todos
os elementos que devem pertencer a um discurso e ao individuo que fala, determinando a esse
altimo sua posicdo em um dialogo e os enunciados autorizados a produzir.

Embor a enfraquecidas, as Afsociedades d
conservacao e producdo de discursos restritos a circulacdo e a divulgacdo em determinados
espa-0s, como e m Lembremos® segrdde técieogpu cedtifice, as fdimas
de difusdo e de circulacdo do discurso médico, 0s que se apropriam dsodéssmndmico ou
pol 2 FOUCAW.T, 1998p.41)ESsses s«o0 exemplos de cert a:
gue funcionam de acordo com regimes de exclusividade.

Enquant o aae sigec ide ¢ c ulimianas a tnepequenongrepo dee r
individuos, asloutrinas religiosas, politicas ou filoséficas ganham forca na partilha numerosa
de indiv2zduos que o0os levam a criar um sent |
dupla sujeicdo: dos sujeitos que falam aos discursos e dos discursos ao grgpmsaartual,
dos indiv?2duOoUCAULT, 4998 m 43a Nasse éentido, a doutrina questiona e
sujeita tanto quem fala um enunciado, quando o enunciado dito, visto que restringe aos
individuos determinadas enunciacdes e utiliza as enunciacdedifeagaciar os individuos
gue pertencem ou nao a certa doutrina.

Por fim, em uma escala ampliada, Foucault toma o exemplo da educacao para tratar da
apropriacdo social dos discursos. Ele lembra que, na educacéo, 0s sujeitos tém permisséo de
acesso a qualeu tipo de discurso, entretanto, no interior dela, também se instauram um campo
de lutas pela hegemonia de certos discursos, prescrevendo o que € ou nao limitado ao sujeito.
O sistema de educacdo é uma maneira politica de controlar e conduzir a aprojw®cao
discursos.

Tendo como pressuposto os trés grupos de procedimentos de controle e de limitacdo do
discurso, ou seja, 0s sistemas de exclusao externos e internos, e a rarefacdo do discurso dos
sujeitos, Foucault formulou as quatro no¢fes (acontecingdrie, regularidade e condicao de
possibilidade) que servem de principios para a regulacdo da anstisesida e que ja foram
abordada no segundo capitulitestaTese quando assumida a perspectiva genealdgica para a
analise da Campanha de Nacionalizagéorrida durante o Estado Novo e suas implicages

nas escolas da imigragcao alema.



ApOs essa breve incursdo sobre a linguageincomo tratdas por Wittgenstein e
Foucault e, especialmente, desse Ultimo pela sua compreensdo dos procedimentos que
interferemdiretamente ou indiretamente na formulagasdiscursos, alggue foi relevantean
andlise das narrativas produzidas nessa pesquisa, retomo a discussdo dos elementos que
compdem a producgéo de narrativas por meio do uso de entrevistas.

Para tanto, cito avamente Larrosa (2004) que compreende as praticas discursivas,
especi ficamente as Afaut onarra-»eso, C 0 mo
institucional organizadoOu seja, sédo regidas e controladas por um conjunto determinado de
procedimentos nomativos que estabelecem relacdes de desigualdade e de poder na gestéo das
narrativas pessoais.

Em suas palavras, O pesquisador precisa
sujeito é induzido a interpretar a si mesmo, a reconhecer a si mesmo corsonagem de
uma narragao possivel, a contar a si mesmo no interior de certos vocabularios e de acordo com
certos r egi SUARROSA, 2084rpr2a&A2,itradocgia@d minha). Assim, a narracao
como uma pratica discursiva também se submete aos procedimentos organizacionais, seletivos
e restritivos de proferimento das palayi@®UCAULT, 1998).Nessa perspectiva, amativa
€ compreendida em termoeg delacdodo narradorcom si e com 0s outros operando em
determinados tempos e espaciBRGENSEN; NUNEZ, 2010).

Além dessas consideracfes acerca dos procedimentos que instituem e validam as
narrativaspoutromecanismo operante na producao de narratixgsdiz respeito a relacao do
sujeito com as historias que escuta e |é nos tegt@sia relacdo com o outro e com as
experiéncias desse, por isso as narrativas sdo compreendidas pelo autor como inseridas na
ordem do socCiglLARROSA, 1994) A E s s a estab cosstruidasiem melacdo as historias
gue escutamos, que lemos e que, de alguma maneira, nos dizem respeito na medida em que
estamos compelidos a produdARROSAQIOBA. 49).i st - r i

Para este estudé relevante o enteimdento de que os participantes, ao se narrarem,
apresentam elementogproduzide no ambito social e na troca entre pessoasseja, nessa
perspectiva de compreensao da producdo de narrativas, 0 que eles expuseram nas entrevista:
tem um viésndividual, nas também coletivo, ja que as narrativas particulares sdo posicionadas
enquanto inseridas na ordem socidPRGENSEN; NUNEZ, 2010)A narrativa em

Storytelling Aé, portanto,constituidana ideia de que a experiéncia humana é sempre
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intersubjetiva e dialéga, plural, ambigudandefinida,e e mer gent e e em con:
(JORGENSEN; NUNEZ, 201(.6, tradugdo mink§).

Oato de narrar posiciona os indiv2duos ¢
seaoutros e contg&ecomoutros para devir como sujeito de experiéncias, constitafmsqor
mei o desse contar a out r(DUHART, 20@8gpuli9dgrifos dou e n C
autol). Nesse sentido, situo as narrativas dos participantes desseesstudocontingente nao
restrito & vivénciasexclusivamente por cada um, mas também de situacdes e experiéncias de
vidas alheiasss quais presenciaram, escutaram na relagdo com os outros ou leram em alguma
parte, e que Ihes foram significativas a tal ponto que considerarantamigotrazer em suas

narrativas.

4.2 FUNDAMENTACAO TEORICOGMETODOLOGICA PARA A ANALISE DAS
NARRATIVAS

A respeito @ fundamentacdo teorignetodologica para a andlise das narrativas
produzidascom ¢ participantes da pesquisssumo como pressupostoacao foucaultiana
de discurso. B consonancia com os ensinamentos do filosofo (1992), evito analisar as
narrativas produzidas por um viés explicativo e interpretativo.

As falas obedecem a um conjunto de regras discursivas que sao produzidas
historicamerg e submetidas a um regime de verdade. Assim, ndo ha espaco para interpretacdes
acerca do dito pelos entrevistados ou a pro
trata, aqui, de neutralizar o discurso, transfelmném signo de outra coigaatravessalhe a
espessura para encontrar o que permanece silenciosamente aquém dele, e sim, pelo contrario
mantélo em sua consisténcia, faltésurgirnao mp |l exi dade que | he ® pr
1995 p. 54).

A andlise do discurso em Foucault € adida em uma relacéo direta entre a histéria e
0s sujeitos, nas condicdes de possibilidade para a constituicdo de determinadas praticas
discursivas. De maneira geral, o discurso € concebido pelo filbsofo como a linguagem em uso,
na medida em que a linguage® constitutiva de praticas.

Ao assumir, como pressuposto para analise do material de pesquisa, a compreenséao de
Foucault (1995) em relacdo ao discurso, tomo as falas dos entrevistados situadas dentro de

determinados campos discursivos (todos os dadasibass presentes em determinado periodo

%Tradu-«o0o de fAis thus founded oadnterdulfjeetive addelialogicdi, plural, h u ma r
ambiguous,opee nded, and emer gent @EIRGENSEN NUNEZ) 2000sd.6). evol vin
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de tempo) e formacgdes discursivas (enunciados que caracterizam um saber), procurando ficar

no nivel do ditoNessa perspectiva ndespagcopara fiver daded, como se
uni ver sal , esdBétfudoescusasas explisacoesuniwcas, as faceis interpretacdes
e igual mente a busca insistente do sentido
dar conta fAde rela-»es hist-ricas, deospor 8t i

(FISCHER, 2001, p. 198199).

Outro fildsofo que refuta a ideia de interpretacéo ou de explicacdo para a compreensao
de fenbmenos é Wittgenstein, algo que considero estar diretamente implicado no modo de
empreender a analise do matedal pesquisaEm Investigacbes FilosoficasVittgenstein
(1999) compreende que os problemas filosoficos s@o resolvidos por meio da analise da
linguagem e do que ja é socialmente conhecido, ndo pela indagagédo de uma teoria ou de uma
hipotese, muito menos pela geracédo @eas experiéncias. Para ele, ha uma relagcéo direta entre
os jogos de linguagem e a quest&o da filosofia (DIAZ, 2010a).

Construindo, por meio da linguagem, uma teoria, uma hipétese ou, até mesmo, uma
metafora sobre determinado assunto, se restringem agipdades de se ler/enxergar o
fen®meno por outros ©ngulos, tendendo a se
guea filosofia deve combater, pois seria uma forma de aprisionar o pensamento, procurando
ARapreender a ess °auepudasse ixar agudamente essefataredsitng e
foco de meu ol har®9&L1B). TTGENSTEI N,

Diaz (2010a, p. 4ltraducdo minha) observa que, pakttgenstein fa f i |l osof
produz nenhum conhecimento no sentido que produzem as ciénnias tau ¥. &sso payque
a filosofia, al ®m de ser fAuma atividade queDIBZ exe]
2010a, p. 41, traducdo mink4 também é compreendida como jago de linguagem. Por ser
um jogo de linguagem, o ato de filosofar s6 se faereter no contextoeduma determinada
forma de vidaDiferentemente do que ocorre com os conhecimentos produzidos metodicamente
e sistematizadas pelas ciéncias da natureza, que procuram alcancar um status de unidade, de
certeza absoluta.

Em termos metodotficos, Hillesheim (2011) percebe um deslocamento assumido na
segunda fase do pensamento desse filosofo ao passar a analisar as experiéncias pela descrica
€ n«o mais pela explica-«0 ou interpreta-c«

desaparecerger substitu2da a9%8iedks Issp pofqaé pekase ser i - « ¢

%Tradu-«o0o de fALa filosofia no produce ning¥%n conoci
lanaturaiz o ( DEAZ, 2010a, p. 41).
Tradu-«o0o de fies uma atividade que se ejercesobre |
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levado em consideracdo que a analise de uma experiéncia depetateahte do olhar do
fildsofo.

No caso de uma pesquisiependelo olhar e das ferramentas tedricas que quisador
ird se servir para compreender o acontecimento, posto que o estado das coisas adquire sentidc
ao ser pensado e valorado (DIAZ, 2010a). Em outros termos, a compreenséo esta relacionada
com os diferentes usos de regras gramaticais que o fildsofo pasquisador utiliza
considerando o jogo de linguagem e, principalmente, a forma de vida em que o acontecimento
se fez presente.

fiCorreto e falso é o que os homens dizem; e na linguagem os homens estdo de acordo.
N&o é um acordo sobre as opinides, mas b a f o r MAITTGENSMEINJI1E9, (
8241). Na pratica da pesquigso acarreta ndo avaliar o que dizem os participantes, pois o que
eles narram esta de acordo com regras gramaticais seguidas convencionalmente em uma
determinada forma de vida. Indagee o ge se diz é verdadeiro ou falseria procurar uma
explicagdo para a experiéncia ou para 0 acontecimento e isso ndo teria sentido quando
considerado que a producao narrativa esta inserida em uma forma de vida especifica, onde estac
instaurados osivkrsos usos e jogos de linguagem, as praticas, os costumes e as acdes humanas
(WITTGENSTEIN, 1999.

fiMuitas vezes exigimos explicacdes ndo por causa do seu conteido, mas sim por causa
da sua forma. E uma exigéncia arquitetdnica; a explicacdo é uma espéuddura aparente
gue nadaWITTGENS®EMN 1999 8217). Nesse aforisma, Wittgenstein alerta para a
necessidade que os individuos tém em procurar meios de justificar as coisas pela explicacéo,
como se houvesse a possibilidade de se encontraréacessde algo. Explicar seria,
met afori cament e, WITAGENSTEINIL999, a esséncla,aumalperspachva (
analitica refutada tanto por ele quanto por Foucault. Por isso, explicar é forjar uma justificativa
vazia.

Em contraponto a explicacdd,d escr ever ® um | oepmeciatl e | i
(WITTGENSTEIN, 2008, 8600, grifo do autor). Por estarem inseridos na variedade de jogos
de linguagem em uso na pratica lifgjica e ndo possuirem a mesma gramatica, a descri¢cdo se
distingue da explicacéo por ndo ter a pretensao de se constituir como um método Unico de leitura
do mundo, dos acontecimentos e das experiéncias. A descricdo ndo qualifica dados causais, mas
leva, peb menos, a&compreensdo do que a resposta a uma questéo cientifica ou um problema
de cunho filoso6fico descreve (HILLESHEIM, 2011).

Além disso, ao contrario da formulacd@le hipéteses explicativas quemtécomo

proposito generalizar e/ou enquadrar um acamEao ou uma experiéncia, a descricdo
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consiste em estabelecer conexdes por meio da percepcdo de semelhancas e ,diferencas
entendendo o0 acontecimento e a experiéncia em si mesma e na relagdo com outras situacoes
Entretanto, essa forma de compreensdo edodomo propdsito nem a comparagdo, nem a
valoracéo daquilo que estéa sendo analigsdld TGENSTEIN, 1999)

No que Al meida (2009 p. 370) considera
nas reflex»es fil dObserfacoesassbrerOeRameiOdra de FrazEf®, 0 b r a
Wittgenstein rejeita enfaticamente a intencdo de alguns intelectuais (inclusive de Frazer) em
procurar a explicacdo para tu®ua critica aos estudos de Frazer esta centrada na abordagem
com que o0 antropdlogo estuda os acontecimeaotdtsirais e miticos: por meio de uma
explicagéo reducionista que retrata os diferentes povos e seus rituais tomando como base a
forma de vida no qual Frazer estava inseridbaMEIDA, 2009). Ou seja, a impressao,
carregada por certezas e{opnceitos, que acontecimento gerou no antropélogo.

O ganho teorico de Wittgenstein consiste em entender a explicagdo como uma hipotese.
Em suas palavras: fAeu creio que o empreendi
tem que organizar corretamente 0 quesale, e nada acrescentar, e vem por si mesma a
satisfa-«0 a que se aspira pela explica-«00

A satisfacdo gerada por uma explicacdo dos acontecimentos ou das experiéncias
vivenciadas, narradas ou observadas seria enganosaapemas reforcaria algo que o
pesquisador/filosofo concebera anteriormente, nada acrescentaria de novo. No contexto desse
estudo, seria como ir a campo, ouvir as narrativas dos participantes da pesquisa e retirar delas
somente aquilo que tinha como pressip®mu que se enquadrassem em categorias analiticas
definidasa priori.

Seria ingénuo afirmar que eu, ao ir a campo, tifd@ ideias prévias sobre o qog
entrevistados produziriam em suas narrativas, até porque tinha como objetivo ouvir suas
vivénciassobre um determinado periodo histérico (a Campanha de Nacionalizacdo) do qual,
inicialmente, havia lido e estudado em referéncias ja existentes. Ou seja, realizei as entrevistas
tendo certo conhecimento da tematica. Contudo, procurei ouvir o que diziartiopgntes
sem enquadribs em categorias pidefinidas, ou descartando qualquer relato, uma vez que,
em um primeiro momento, tudo poderia ser relevante para a pesquisa. Assim, procurei me

afastar de uma perspectiva explicativa.

A0 ramodeourd ® uma o b raatropélegescocéJamep @eorge Frazer em treze volumes, cuja
primeira publicacdo foi em 189. Nel a, Frazer entende a fimitologia ¢
conjunto de cren-as dos povos primitivos e anti gosc
pensamento humano tenha evoluido em duas etapas: do pensamentodgittioggara o religioso e desse para o
pensamento racional e cientifico (VELAZQUEZ, 1992).
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Wittgenstein, analisandivro O ramo de ourpentende que Frazer, ao procurar explicar
os ritos, as cren-as, O0S costumes e 0s mitao
observado, ndo atentando aos detalhes ou a forma de vida nas quais tais manifestacdes culturais
ocorrem. O antropdlogo apresenta uma série de manifestacées que se afastam do ambito da
ciéncia para explicar o ritual de sucessdo do rei da Neméia a partir de uma perspectiva

euroc°ntrica. AnFrazer n«o consegue pensa
fundame nt al ment e, um p8roco ingl°®s do nosso t
(WITTGENSTEIN, 2007, p. 196).

Emreferénciaac i ° nci a, Frazer gualifica a mito

inferior a racionalidade moderna. Para ele, o primitivauné ignorante que carece de
conhecimentos cientificos, por isso pratica rituais magicos para invocar a natureza (SADABA,
1992) . AFrazer, [...1], entende a evolu-«o
superacao dos estados da magiae dareligidogg® ~ aqui si -«0 de conh
(VELAZQUEZ, 1992, p. 30, traducio minffa Sua posicdo é de que os mitos e as crencgas
religiosas séo explicados por teorias cientificas que os legitimam.

AO comportamento dos selvagens e dos povos chamadogiyos nada tem de
semelhante ao do cientista em busca de causas ou de explicacbes hipotéticas para os
f e n! me@hMESDA, 2009, p. 376)Assim,Frazer € injusto em sua interpretacao dos rituais
misticos e religiosos ao tentar conforfba dentro de umeacionalidade cientifica moderna
inglesa do século XX, como se essa gramatica fosse superior aquela pratica por outros povos.
AFr azer -seudoimodozde wida dos selvagens como prova da superioridade do
pensament o | - gALMEIDA,008).i Dairatedefdefendida pof Frazer de que o
altimo estagio evolutivo do pensamento dos seres humanos seria a aquisicdo do conhecimento
cientifico e da razdo, em detrimento do religioso e, anterior a esse ultimo, da crenca na magia.

Frazerc o mpr eenda agpueasi ati vidades | ingu2stic
2009, p. 401). Com vistas a supeeasa compreensao limitadaprapostade Wittgensteiré
olhar para a magia e para a religido no contexto da forma de vida na qual s&o/foram
manifestadas, poisnesmo que essas tenham semelhancas de familia com a linguagem do
método cientifico, sdo operadas por outras regras gramaticais que podem destoar da
racionalidade moderna. Além disso, ele entende que nem a magia, nem a religido foram

Asuper adas onopdeelronohomeQmando | eio Frazer gos

“Tradu-«o de: fAFrazer, [...], entende la evoluci-n
estadios de la magia y la religion graciasalaadqois - n de conoci VELAYQUER 4992, p.ent 2 f
30).
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esses processos, essas transformacgdes do significado, ndés temos ainda diante de nds na noss
l inguagem verbalo (WI  TTGENSTEI N, 2007, p. 2

A posicéo defendida por Wittgenstein nesseesasm termos analiticos, é a descrigao
dos acontecimentos observados ou das experiéncias narradas sem a interpolagdo de um juizo
de valor, mas como uma maneira de assobaias = A defricioe,gor isd, uma espécie
de Oexpl i ca- «umesglarecimantoide farici@nhamemtaida linguagem num caso
particular. Na descricdo gramatical nada se descobre, nem se acrescenta de novo-98yganiza
pela descr i - «dALMEDARQOZ, p.j28) se sabeo

As inquietacdes de Wittgenstein com relacdo easencialismo e a metodologia
expicativa empregada por Frazempelramnoa af i r mar que o0 finosso
explicacéo la onde deveriamos [...] diega-se esse jogo de linguagem ( WI TTGENSTE|
1999,A6 5 4, grifos do drata darlicidacdao ae umujah® de finguagem s e
pelas nossas viv°ncias, mas daWIKIGENSTENt a - « o0
1999 8655).

Em termos da analise do material de pesquisa, procuro iasasnposicdes de
Wittgensteine de Foucault e tomar aarrativas situadas em determinado tempo historico e de
uma determinada forma de vida. Assim, evito cair no campo das explicacbes, na qual a
comparacao e a valoracdo sao aceitas.

Nesta pesquisando busco razdes de carater cientifico ou, entdo, justiisatjue
tentem entender as experiéncias narradas sobre ogpdead@hmpanha de Nacionalizaca@svi
sim, tenho como pressuposto 0s acontecimentos desse periodo ja estudados por outros
pesquisadores (como abordado no segundo capituloTeesstapara desever 0s processos de
subjetivacéo dos quais os participantes dessa pesquisa foram sujeitados, espeaialapeate,
se referea matematicascolamas escolas provenientes da imigracdo alema.

Neste capitulo, no qual apresentei os caminhos tedgr@odologcos de meu estudo,
procurei enfatizar os critérios para a selecdo dos participantes e como se deu a producédo das
narrativas Além disso,discuti as concepcdes de narratigmrytelling, linguagem e discurso
gue assumo nestae3e eapresenteem que medida os estudos de Foucault e Wittgenstein

balizam a parte analiticque inicia no proximo capitulo.
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Pesquisadora:Vocé estudou em alguma escola da Alemanha antes da vinda
familiapara o Brasil?

Renata: Nao, ndo. Nao cheguei a estudar na Alemanha. Era muito pequena.
pra escola quando a gente veio morar em Taquara mesmo, porque pros me
era importante ter estudo. Todos |a em casa estudaram. Eu fui a primeira 3
esola daqui.

Pesquisadora:E como era a escola daqui?

Renata: A primeirinha escola foi a que ficava perto de Fazenda Fialho. L&
muito bom, eu gostava de ir, apesar de ter que caminhar longe sabe. E a
tudo a pé. Acho que tinha uns 7 ou 8 anos quando comecei na escola. O p
foi aprender a ler e escrev 0 nome, me lembro muito bem. Depois comecd

S ESCOLARES PRESENTESENWNARBE ESERDABE®E

fe sua

SO fui
us pais
L ir na

era
ente ia
rimeiro
uas

continhas. Eu gostavf..] A escola era pequena, tinha s6 uma sala com todas as

criangas juntas, a gente aprendia junto, mas ndo a mesma coisa, clarg

conforme a idade. Mas o que ajudou bastante emajprofessora falava aleméao,

e todo mundo que estudava ali era colono e falava aleméo, ndo 0 mesmo 4
aqui eles falavam um pouco diferente de nés que tinha vindo da Alemanha,
facil aprender pra se comunicar com os outijos] Depois de unslois anos la 4
gue a escola deixou de falar aleméabdeu estudei mais um ano la antes de ir mg

. Era

\lemao,
mas foi

rar

no centro e wcar de escola. Aia outra escola que estudei ja ndo falavam aleméao

também, sé de vez em quando a gente falava aleméo na escola, mas ef
escondido.

Pesquisadora:Seus pais tinham estudado na Alemanha?
Renata: Sm, os dois tinham estudado. Sabiam matematica, lerrevescbem. A
letra deles era muito bonita, porque la eles cobravam bastante al&tra.letra
meio curvada, sabeNa minha escola a professora também era igual, cob
sempre a letra caprichada. Meu pai tinha orgulho da minha letra, me elogiava
bomisso. Ele dizia que o nosso coleginho era parecido com o0s que tin
Alemanha, era que nem uma esabdagentade verdade. I1Sso era o que ele diZ
gue nem uma escola de gedteverdade. Acho que ele falava assim por caus
preconceito que tinha ermtios alemies com o povbrasileiro. Aicomo a escolg
era de alemao, parecia com as escolas dgl#aAlemanha] Nunca foi facil pral
nés que nao nascemos no Brasil pra se relacionar com os brasil
principalmente no inicio, quando a gente veio morari agu Depois que a gen
aprendeu a falar um pouco de portugués ai as coisas melhoraram. E que n
era ferreiro, ai a gente dependia do servi¢co dele pra viver, e sem falar port
ficava dificil né, porque ai sé se fazia servico pra quem falava aleguginem noés
e ndo era tanta gente assim. Mas isso do preconceito foi dificil de tirar de m
aprendi a ser alemoa como meus pais.

a muito

fava
. Era
ha na
ia:

a do

1

Riros,
e

leu pai
Ligués

m, eu

Renata, 08/12/2013

Nesteprimeiro capitulode analise, discutos rituais escolares presentes nas escolas da
imigracao alema durante a Campanha de Nacionalizacdon de respondeo primeiro

conjunto de questionamentaspossivel identificar, nas enunciagdes dos entrevistados, rituais



12t

escolares que operavam conwtti ca de manifesta-«o0o da vero
superioreso? Em caso pRamiante,l@oe utilizq como refeéncial a i s
para o titulo deste capitudonarrativa de Rengtaa qual destaco a seguinte frase dita a ela por

sal p de dizia gue o nosso coleginho era parecido com os que tinha na Alereaalaie

nem uma escolae gentede verdadelsso era o que ele dizigue nem uma escola de gente

de verdade (grifos meus)

Na fala reproduzida por Renata a respeito daid de seu pai sobre a escola que ela
frequentou no interior de Taquara apos a vinda da familia para o Brasil, ha ggdEsearto
preconceito do paiom os brasileiros e com as escolas que ndo tinham certos elementos que se
aproximavam com as escolda AlemanhaNeste caso, aspectaue aproximava a escola da
imigracédo frequentada por Renata e as espodsentesa Alemanhaalém da fala em aleméo,
era a exigéncia do professor por um formato de &irsivana escrita

A manifestacaae uma forma de preconcejpoesente na fala de seu @i percebida
pela participante da pesquigga compreendéssocomofator congituidor de si mesma mas
isso do preconceito foi dificil de tirar de mim, eu aprendi a ser alemoa como medisAsais
express»es Ntaummendiadser alemoan@forgam d afirmativale que a
fisuperioridade alenddse constiliu como umenunciadgresente entre os imigrantes alemaes
e seus descendenté@dgo que sera discutidmais adiantguando da analise dan conjunto
deexcertos selecionadpara esd secao

Antes de mais nada, € relevamiara a analise dos rituais escolares postos em operacao
duranteo acontecimento da Campanha de Nacionalizagimmar, mesmo que brevemerde,
atnmosfera que compunha eenario noqual as escolas da imigracdo estavam insemdas
apresentar quais aspectos circundavam as relacdes estisedmtie Brasil e Alemanha ness
periodo Isto porqueo enunciadad e uma poss?2vel dirsulapaeocEstade, i d ad
nasociedde braséira enos imigrantes alemaes e seus dedestes eencontrou terreno fértil
com a ascensédo do nazismo em 1933 até o final da Segunda Guerra Mundial (SEYFETH, 2002;
WEBER, 2012).

Em sua EBse denominadRelacbes diplomaticas e militares entre EerAanha e o
Brasil: da proximidade ao rompimento (193842) Rahmeier (2009) estudou as relacdes
diplomaticas, politicas e militares estabelecidas entre Alemanha e Brasil da metade da década
de 1930 até a declaracao brasileira de guerra a Alemanha, 2niEstora observa que antes
de 1937 sirelacdes diplométicas da Alemanha com o Brasil eram guiadas pelas necessidades
comer ci ai s de RAANEIER, 2009 p. Bla & amk@m, pdr razbes politicas

Havia uma forte tendéncia de crescimentoesteitamentoentre as relacdes comerciais e
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politicas dos dois paisgmgo que do lado alem3cse fazia necessario um grande volume de
matériasprimas diversificadas de produtos agcolas que a Alemanhado possuia ou ndo
produzia, mas que eram ena@wtos no Brasil.

Al ®m di sso, a Alemanha Atamb®mM necessit:
i nYamer os pr odut oRAHMEIER,2609 ip.i88)lei encardrausno Brésil a
abertura necessS8ria para e xQuuafatoaguedntensdiams pr o
as relac6es comerciais foi a possibilidade do comércio de compensacéo entre Brasil e Alemanha
atender as intencdes das forcas armadas do Brasil, pois permitia a compra de material bélico
das e mpr e s(RAHMEIERe 2000eps8R

Até 1937, as divergéncias na concepcdo de nacionalismo entre os dois paises pouco
afetaram a relacdo diplomatica estabelecida e os apoios comerciais e politicos entre ambos.
Contudo, a partir da implementacéo do Estado Ndadarreira criada pelo bloqueioniiano
inglés para a comercializacdo de produmovenientes da AlemanHae da presio
estadunidense para o fortalecimento dos ideaisaparicano?, as relagdegntre Brasil e
Estados Unidosesintensificaram e s&ornaram cada vez mais consistenfgesse periodo
o c o r r fehamento filos acordos comercias, de criagdo da siderurgia e de compra de
ar mament os do Br as(RAHM&EIER, 208S%pt 248) @ cgie répercutucds 0
maneira negativa nos apoios comes;igoliticos e bélicosconstituide até entdoentre os
governos do Brasil e da Alemanha.

Das mudancas que se seguiram no governo de Getulio Vargas com a criacdo e a
imposicdo do Estado Novo e a outorga de uma nova Constituicdo em 1937, algumas afetaram
direta ou indiretamente a relacdo Idipatica entre Brasil eAlemanha, assim como
repercutiramrma vida dos imigrantes alemaes e seus descend®#&ES/EIER, 2009. Entre
elas, se destacanCampanha de Nacionalizacéao impor acdes direcionadascmunidades

de imigrantes e seuwtescendentes e também acdes contra cidaddos alemaes que por ventura

"> Como represélia pelo bombardeio alem&o contra um navio mercante britanico em 24 de novembro de 1939, o

governo britanico decretou o bloqueio maritimo de todas as exportacdes provenientes da Alemanha em 28 de
novembro do mesmo ano (GILBERT, 2014). O blaguedio repercutiu de maneira negativa na economia alema,

pois o pais passou a intensificar o comércio com a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), sua aliada.

Entretanto, fio bloqueio naval dos | aAgbrieesLativadaesferar a a
de a-«o0o comercial deste pa2s060 (RAHMEI ER, 2009, p. 2
0 ter mamdimpiamanoo f oi concebido nos Estados Uni dos

integra-«o0 das Am®ri cas esmosalbresesmsrsentraacs poeos doaxentinenfer e s s
a organizacao republicana; aceitacdo democrética; defesa da liberdade e dignidade do individuo; cren¢a na solugao
pac2fica das disputas e ades«o aos princkéespeideaddede so
aparente unido e luta igualitaria pelos mesdi@itos entre os paises americanos, construia uma dicotomia entre

os estadunidenses e 0s demais paises, por reforcar a importancia dos Estados Unidos na lideranca desse sistem
(SILVA, 2009).



estivessem em territorio brasileiro), a proibicdo dos partidos estrange¢ioénflo oPartido
Nazistano Brasil) e a vinculagdo na midia nacional de reportagens negativas sobre éhAleman

AA partir dessa guinada na pol2tica inte
a intervir oficialmente junto ao governo brasileiro, em defesa de seus compatriotas, que se viam
perseguidos, sendo que os dois governos estavam defendendo suaeoncepd € naci 0 neé
(RAHMEIER, 2009 p. 31).Uma das principais diferencas que distinguem a concepcéo de
nacionalismo entre Alemanha e Brasil se da em um marco temporpasso que Brasil de
Vargas procurava construir sua nacionalidade se voltan@oop@turo,na Alemanha (assim
como ocorria na maioria dos paises europeus) a no¢do de Nasdavi consolidada e havia
um imperativopela preservacado Deutschtun{germanidade).

Outro ponto que distinguia a concepcédo de nacionalismo nos dois paises era a
compreens«o jur2dica de cidadani aussoliNoodeBr as
cidadania e nacionalidade s&o coisas indistintas e definidas pelo solo de nascimsejs, ou
guem nasce em solo brasileiro ® brasileirobo
Novo, os imigrantes e descendentes que ndo haviam nascido no territorio brasileiro
permaneciam na condicdo de estrangeiros e eram considerados uma ameaganioace
nacional (SEYFERTH, 2008).

Ja no caso alemdo, nacionalidade e cidadania eram termos distintos conforme o
principio que operava das sanguinis Segundo este princ2pio fAa
pelo sangue, assim, em qualquer lugar, um aese@npre permanece como tal; ja a cidadania
® dada pelo |l ocal de nascimentoo (NEUMANN
descendente de um imigrante alemdo nascesse no Brasil, sua nacionalidade era considerade
alemépelo entendimento juridico desse p#Em disso, essa compreensao pressupfe que a
nacionalidade alema, ow Deutschtum® fiper pet uada, mesmo | ong:
atrav®s da cultura, do idioma e dos demai s

Enquanto na Alemanha se lutava pela manutencdo da continuidddeutszhtum
mesmo em territério naalemao, o Estado Novo passovepudiarmanifestacdes culturaes
étnicasgque em seu entendimento poderiam interferir negativamente na canstiug@eate
um nacionalismo brasileiro. Assim, a preservagae formas denanifestacaao Deutschtum
pelos imigrantes e seus descendenies até 193%&ra, de certa forma, aceita pelo governo
brasileiro, passou a ser um probleanser combatidemnivel naciona(DIAS, 2009.

Vale ressaltar que Deutschtumou germanidadéd) ® umas das categor
germanismo, corrente de pensamento que se difundiu no Rio Grande do Sul a partir do final do
s®cul o XI X e durante as pr i MBENDR 28005gm 8%).r o d
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Referentea nacionalidade alema, esse terngue se originou do pensamento romaatico
nacionalista e sofreu influéncia das teorias raciais (GRUTZMANN, 2@08pncebido por
di ferentes vertentes da Dblturhid parocglares flesse grépd e m«
lingua, religido, sistema de parentesco etque sdo capazes de oferecer crencas, regras de
conduta e valoregsp28oraiso (DIAS, 2006

Aconstitui-«0 da subjetiva-«o fdpente@as sa ¢
tecnologias para o governo da conduta e as técnicas intelectuais, corporais e éticas que
estruturam a rela-«o0o do ser c¢ondgRO&® 2000 Mo e
45). Nesse sentidasou levada a compreender queeutschtunoperaracomo uma tecnologia
na producao de uma subjetividaéspecifica na forma de viddema(sendo esses sujeitos
residentes ou naoadAlemanha considerando o principio juridico das sanguiniy ao
estabelecer um conjunto de principios e regrasatjue/ana relacaalo serconsigo e com 0s
outros.

As praticas de subjetivacadrelada ao ideal de manutencéo Beutschtumoperavam
como tecnologias do eu na producéo e transformacdo das experiéncias dos alemaes, tanto no
campo individua(da constituicdo tansformacéo de si mesmauanto coletivgna conducao
do outro e na relacdo com o outrdjna vezq u @s técnologias do eu, como um conjunto de
operac@s narrativas, sao vivenciadas/aplicadas/n st i t u2das na experi °r
(BUJES, 20@, p. 6), 0 germanismge insere como uma tecnologia que constituiu um modo de
ser que possuia particularidades relacionadas aos valores, mitos e tradicbes de uma
nacionalidade alema.

No contexto no Rio Grande do Sul, a luta pela manutencao e preservéigasihtum
€ praticamente unanimidade entre os historiadores da imigracao Klewé, (2007, 2010),
Seyferth (1997, 2002), Aret(2005), Dias (2006)Grutzmann (20083 Gertz (208, 2013) sao
algunsdos autoregjue evidenciam que entre os imigrantes alemaes e seus descendentes se
procurou conservar e, até mesmo, reproduzjueconsideravanmepresentao fbem cultural
germanic@, vinculado a um sentimento de pertencimento éteicmltural. Entretanto, é
importante ressaltar, coma [discutido anteriormente nasfese, que mesmbuscandoa
continuidade d@eutschtumos imigrantes alemaes e seus descendentes procuraram se integrar
a sociedade e adquirir a cidadania brasileira (WH008), ou seja, eles ndo se mantiveram a
margens do restante da sociedade.

A partir da segunda metade do século XIX, principalmpate imprens&malema,
se difundi u aidemnde que osimgraniea aleended e seus descendentes devem

corservar a sua identidade, denominada de germanibedeschtune/ouVolkstun e, assim,



manter os lagos étniepu | t ur ai s ¢ GRUBZMANNE2008,phlp Bssideiase
vinculou a trés diferensevertentes no Rio Grande do §uk apesar de serem represeatad

por diferentes lidereinham em comum a luta pela defesa da germanidade. As vertentes eram:
de pastores luteran@gkderes das comunidades evangélicas luteradaspadres jesuitdque
lideravam a populacdo catolica decesdéncia alemd dos Brummeirque ndo estavam
vinculados a uma religido especificdRENDT, 2005).

Se por um lado os imigrantesemées e s descendentes forasnbjetivadoelos
ideblogosdo germanismo referenciadosiraa, a partir da década de 198@&s passaram a
serem pressionados pelos governos federais
elemento estrangeiro e a supressao de qualquer grupo etnicamente homogéneo, defendendo ¢
Omi stura de ra-aso6 par aARBNDT,@005pa04.0 do povo

No contexto da Campanha de Nacionalizacdo, irograntes alemaes e seus
descendentes passaram a vivenciar um dilema, pois, enquanto cidadaos brasileiros, estes
deviam acatar as legislacdes vigentes, que nesse caso suprimiam asagaegesilturais e
étnicas consideradas pelo Estado desvinculadas com a sua concepcao de nacionalismo.
Todavia, 0 sentimento de pertentento a nacdo alema, perpetugusla conservacao do
Deutschtunem territério estrangeiro, gerava certos conflitos ergnmigrantesalemaes e seus
descendentes e os representantes da lei (RAHMEIER, 2009).

fMesmo que Getulio Vargas, pelas suas acdes, concordasse e adotasse alguns métodos
considerados nazistas, ndo admitia aos estrangeiros interferirem ou incentipagsenzcao
de uma cul t ur a(RAHMECER, 2008, sp. L04) Taisa atosrepercutiram
negativamente nas relacdes entre o guvdarasileiro,0 Estado alemé&o e artido Nazista
Entretanto, ao contrario do que apontantoresda historiografia tradional da imigracao
alemdRahmeier2009, aoanalisa a documentacao militar e diplomatica existente no Arquivo
Nacional Aleméo, observou que a Campanha de Nacionalindgdoi a maior motivadora da
crise diplomatica éne Alemanha e Brasil apos 1938 m geradora de represalias politicas por
parte do governo alemao.

A Campanha de Nacionaliza¢édo provocou descontentamentos, mas a diplomacia alema
compreendia que nao poderia intervir na nova legislacdo brasileira. Nesse caso, as acbes
diplomaticas express pelos documentos oficiais ddo conta dos interesses dos cidadaos
alemde®m termos de prisdes e da preocupacdo com a escolarizacdo em lingua portuguesa.

Como afir mado antseque occemedaguestdo érgpechore lerdre
asideiasdenaagoal i smo o ( RAHME | Ad&scord2nbiddse davama questE®@da .

preservacgao e pratica @eutschtunem territorio brasileiralefendida pelas autoridades alemas



13C

em oposi¢do da politica nacionalista do governo de Vargas, que desejava criar uma nagao
brasileira na qual todos que residiam no Brasil deveriam ter uma cultura cblaunarrativa

de alguns dos participantes desta pesqs@anotdriasa manutengo e a importanciada
germanidade em subgtérias de vida, juntamente com a questacodeoseveeniviam como
cidadéos brasileiros.

Pesquisadora:Como era o convivio com os brasileiros?
José:Assim. Eu vivi a vida inteira no interior, onde tinha muito colono. Quasg néo
tinha brasileiro,ai 0 meu convivio foi se dando quando eu fiquei mais velho. E
tinha uma outra coisa, como meus pais ndo queriam se misturar com as joutras
pessoas que nao eram de descendéncia da Alemalekando viam com bons olhjos

os filhos se dando com os brasileiros. Entdo, mesmo que nascendo aqui ng Brasil,
eu aprendi a ser ¢ono, a preservar 0s costumes que meus pais tinham guyando
moravam lg[na Alemanha] Porque assim era o certo pra mim, entenfiefisa]
Até as coisas comecarem a mudar, a gente ter que aprender a falar portugués na
escola, naua, na igreja né, eu me sentiaais alemao que brasileiro, porque pu

me criei com os costumes dos meus pais. E eu nunca perdi isso, de valofizar as
tradicdes. Acho que é importante preservar as tradicbes, porque senao |vai se
esquecendo da onde a gente venj. Meu pai sempre dizia guum homem d
verdade era aquele que sabia respedarmais velhosassuastradicoes e mante

elas onde queque ele fosse. Foi 0 que alempre fe. Tanto que até o fim da vida

ele via com maus olhos as pessoas de pele escura e que ndo sabia falarcal@ma

ele. Ele ndo sabia falar quase nenhuma palavra em portugués e nuncp quis
aprender. Eu aprendi na escola, porque se fosse pra aprender portugués ein casa,
até hoje eu néo ia saber.

José, 24/08/2013

Rose:[...] NO0s éramos quatro no total. Primeiro vinha o meu irmdo mais Vielho
Arlindo, depois euai a minha irmd Luiza e o mais novo o Alceu. Todos |nés
nascemos aqui no Brasil, por isso sou brasileira no registro. Mas nem pareg¢ia no
inicio, porque eu nédo sabia falaxada de portugués até os quase oito anos,|era
mais alema que brasileira. Achei estranho no inicio falar portugués. Pra qué? Eu
pensava. Nao tinha porque aprender portugués se todo mundo que eu cgnhecia
conseguia se entender bem em alemaqgoBeque eu fuentender melhor ap
coisas, gue se eu vivia no Brasil, eu tinha que saber falar a lingua daqui. Mas nao
foi nada facil pra mim aprender o portugués como falam os brasildirgs.
Pesquisadora:Ainda hoje vocé fala alemao?

Rose:Sm, sim. Eu ensinei todas meus filhos a falar alemé&o. L& na minha cpsa

s6 se falava alemdo com os parentes, porqgue sdo tudo colono. Mesmqg sendo
brasileira, eu sempremantive as coisas que aprendi com minha mae para sef uma
boa dona de casa que nem ela aprendeu com a mae délamanha.
Pesquisadora:Vocé pode explicar melhor?

Rose: E que eu cresci aprendendo as tradicdes de familia como era quarjdo os
meus pais moravam na Alemanha. Isso era motivo de orgulho pra mim. Saber as
coisas de l4. Assim era como se eu também tivesseloaomo alema e ndo como
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brasileira. Até hoje prefiro falar em alem&o com as minhas amigas que tafnbém

moram aqui[no asilo]e com os meus filhos quandanwéne visitar. Meus netd

também sdo alguns que falam alemad. Por um tempo foi errado falar que efa

de familia alema. Nao se podia falar isso perto de gente que nao er@oafen
causa da Guerra e do que a Alemanha fez. Mas eu nunca deixei,dessi® senti
diferente.Porque foi assim que eu fui criada.

Pesqusadora: Como assim, diferente?

Rose: Diferente sabe?pausa]Eu ndo me sentia brasileira de verdademinha
pele é branquinha, eu falo alem&o, meu sobrenome é aleméo. Todos da
eram alemaos.

Rose, 04/08/2013

S

familia

Breno: [...] Eu tenhosim orgulho de ter sobrenome alemé&o. Minha familia por

parte de pai é de uma familia tradicional. Entdo eu sempre procurei passs|

meus filhos o que eu aprendi em casa escola, em como ter orgulho de ser

p
de

familia alema. Nao que eu ache agora que qunémtem sobrenome aleméao seja

menor, Nao, nao € isso, mas ¢é aquilo de manter as raizes.
Pesquisadora:Vocé se considera brasileiro?

Breno: Sm, claro! Eu nasci no Brasil, entdo sou brasileiro. O que eu quero glizer

€ que mesmo sendo brasileiro de nasctmeminha familia € de origem alem3

eu aprendia ser colono es costumes com eldpausalEntdo, quando eu erp

crianca e a gente morava no interior, trabalhando na roca e no armazém, a
tinha mais contato com os colonos mesmo que também eraalentin Ai eu me
sentia como um aleméo que morava na colbénia. Mas fui crescendo e comed
a ver as coisas de maneira diferente. Nao é que eu era alemao, entiae@®0
se tivesse nascido lgna Alemanha] Mas a verdade € que eu sam colono
brasileiro, porque nasci aqui né.

Breno, 17/08/2013

Pesquisadora:Como era a relacdo dos seus avos maternos com as pesso
moravam aqui no Brasil?

Helga: Eles ndo tinham muito contato, até por causa do @meeito mesmo de c(
de pele. Akeles se mantinham mais proximos das pessoas que viviam na coj
eram de familia alema, que falavam alemé&o também. Era assim antigamentg
gente, mesmo morando no Brasil, ndo queria viver como brasileiro. Isso sem
estranho pra mim, comigd@ lem casa nunca teve isso de nao querer conviver
guem néo tinha vindo de familia alemd. Meus pais me ensinaram a §

e
gente

ei

RS que

DI
Onia e
, muita
pre foi
com
empre

respeitar todo mundo. Eu sou daqui, entdo porque ndo me dar com todo fipo de

pessoa né? Eu sei que minha familia toda tem sobrealem&io, entdo um pougq
de alema eu também sdwias também tenho um pouco do povo brasileiro. E ¢
uma mistura dos dois.

Pesquisadora:O que vocé considera que tem do povo brasileiro?

Helga: Acho o povo brasileiro é isso, € uma mistura de todo mundosipienorar
aqui, entdo sdo muitas culturas diferentes que fizeram o Brasil do jeitelg@e
Quando eu falo de ser um pouco at&neu quero dizer que algumas coisas

0]
0MO

ue

meus avos trouxeram de[l#a Alemanhaku aprendi e continuei fazendo. Que nem

falar aleméo, fazer as receitas de comida que a minha mae me ensinou e e

I nunca
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esqueci[pausalAinda hoje eu sei rezar em alemao né e, também me lembro{muito
bem dos canticos que a gente tinha que decorar. Era chato, mas a gente tinha que
saber.[pausa]Ser byasileira também € um pouco disso, de respeitar todo mundo

do jeito que é. E as pessoas sao diferentes, tem costumes diferentes que aprenderam
com os pais, com a familia né. Nao é todo mundo igual.

Helga, 13/07/2013

Mesmo que o objetivo destacacsejaanalisar os rituais escolares presentes nas escolas
da imigracdo alemda durante a Campanha de Nacionalizacéo do énstevante considerar
como a germanidade se fazia/faz presente&inésciasnarradas pelos separticipanteslsso,
em razdo dgueera o sentimento de pertencimento e a atitude de respeito a cultura alema que
esses descendentes de imigrantes carregavam consigo enquanto estudantes das escolas ¢
imigracao alema e que, como posteriormentiscutido nestalese, eram reforcados etat
mesmoformadospelos rituais escolares na forma de vida escolar.

Diversas observa-»es a respeito do fdAser
realizadas a partir das narrativasqunidas pelos participantes degtesquisa e enfatizam o
gue outraspegjuisasno campo da imigracao alema oontexto do Rio Grande do Suhié
afirmado sobre essa forma de vida especifjoa: os imigrantes alemées e seus descendentes
procuravam manter e perpetuar as tradicdes, 0s costumes e 0s tracos culturais e étnicos
provenientes da Alemanha, mesmo se considerando como cidad&os brési@irpsito de
outra forma, oDeutschtumoperava navida ds imigrantes alemaes e seusadmdentes,
subjetivandeos de tal modo que eles se percebiam como colonos de descendéncipalema
cidadania brasileira.

Um dos elementos queorroboramcom o argumento anterior estélacionadoao
pertencimento a uma familia de origataméaNa fala dos participantes, se pode perceber certo
orgulho por serem filhos ou netos de imigrantes vindo lganAnha e terem fisobrenome
alemaa. Isto esta presente nos seguirfitagmentos é due eu cresci aprendendo as tradices
de familia como era quando os meus pais moravam na Alemanha. Issotara de orgulho
pra mim. Saber as coisas de la. Assim erancose eu também tivesse nascido como alema e
nao como brasileira ( Rgrifesemeuy ;eu t@nho sim orgulho de ter sobrenome aleméo
Minha familia por parte de pai é de uma familia tradicional. Entdo eu sempre procurei passar

pros meus filhos o que eu apdi em casa, na escola, em caroorgulho de ser de familia

73 Cito como exemplos de pesquisadores da imigracédo/colonizacdo alema no Rio Grande do Sul que discutiram a
Deutschtune a nacionalidade/cidadania brasileira nessa forma de vida: Gritzmann (2008), Seyferth (2002), Gertz
(1998), Weber (2012), Kreutz (1999,120), Arend (2005), Fonseca (2007).
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alem& (Breng grifos meuy ;eu sei queminha familia toda tem sobrenome alemaentao
um pouco de alema eu tambémdsou ( H grifog raeus

As narrativas apresentadas evidenciam o sentimérgo pr eser va- «0 7 ¢
alem«sod e busca pela perpetua-«o0 de entesa det
a fim deque os mesmos pudessemnter viva a germanidagieovenientede suas familias.
Algo que os defensores do germanismo procurgwammover entre 0s imigrantes que vieram
residir no Brasi{GRUTZMANN, 2008)

Em um dos momentos de sua narratd@sé afirou q u enesfo que nascendo aqui
no Brasil, eu aprendi a ser colono,pgeservar 0s costumes que meus pais tinham quando
moravam la[na Alemanha] Porque assim era o certo pra mim, entertde?( gr i fB S me
logo em seguidajisse eufine sentia mais alemao que brasileiro, porguane criei com 0s
costumes dos meus paifE eu nunca perdi isso, delorizar as tradicdesAcho que é
importantepreservar as tradicbegorque sendo vai se esquecendo da onde a gente vem
(grifos meus)A fala depreservacae valorizagcdaos costumesriginarios da cultura alema e
transmitidos pelos pais de José o constituiu enquanto #hmigrantes aleméaesoperoude
tal maneiraque o levou a s&entificar mais com a nacionalidade alema do que com a
nacionalidade brasileira.

O mesmo é observado na narrativa de Rosteamnstraorgulho de ter aprendido as
tradi-»es da f am?2lqueau aesaprendendoeamtradidoesarfamilia i
como era quando 0s meus pais moravam na Alemanha. Issooéke de orgulho pra mira
(grifosmeus) J 8 Hel ga, ao s&l amgemdbegus foram ogrunciado® mo
presentes no meio em que vivia que a constituiram como tal, por serem tomados como
verdadeiros para ela (FOUCAULT, 200H8p trechq figuando eu falo de ser um pouco alemoa,
eu quero dizer qualgumas coisas que me@wos trouxeram de l§da Alemanhalku aprendi
e continuei fazendol gr i fos meus), essas fAcoisaso S«oO
tradicionais da Alemanha e as oracfes alemas, todas relaci@mesda®mcos culturais que
compunhana germanidade

Breno também consideroos costumes de sua familia como uma tradicdo a ser
perpetuada e queimpelirama se ver por umtempocofio o | 0 n o & hue \ugoedo: g
dizer € que mesmo sendo brasileiro de nascimento, minha familia € de origem alema e eu
aprendia ser colono ®s costumesomeles ( gri fos meus). Contudo,
de si como alem«o sofreu gibéqeea eraaesndocenme 0 [
sentia como se tivesse nascidgria Alemanha] Masa verdade é que ews um colono

brasileiro, porque nasciaquire ( gri f os meus) .
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As préticas de subjetivacdo sdo transformadas e modificadas ao longo dos anos de
acordoa epistemede cada épocds® faz com que as praticas de poder que conformam os
individuos também soframiteracdes especificas considerando os diferentes espacos e tempos
histéricos(FOUCAULT, 2011a) Nesse sentidaé possivelhnalisara mudanca presente na
enunciagaod e Breno em rela-«o a si (primeiranm
posteriormente, se cen der ando ¢ o mo Oficmmad inserida nh trams iddse i r
tecnologias que objetivaram(na sua relacdo com o que lhe é extemo)subjetivaranina
relacdo consigo mesmo)evandeo a estabelecer um significado diferente para a sua
nacionalidade.

O uso da lingua alefitest presente nos excertos dasrativa apresentadasomo outro
fator que estabelece uma ligacédo proxima entre elemei@nalidade/identa@tle alemaNesse
periodg o uso da lingua alema no Brasil era considerado por defensomcidmalismo
brasileiro e também pelo Estado como uma ameagca ao intento da foenengficacaale uma
nacao legitimamente brasileira, pois estabelecia uma ligacdo direta com o0 nacionalismo alemao
(SEYFERTH,1999). Egsera um ponto de preocupacao tao €sqivo que uma das primeiras
e considerada por estudiosos da imigracdo alema como uma das principais medidas postas em
acao durante a Campanha de Nacionalizacdo, se deu justamente com a proibicdo do uso de
linguas estrangeirdKREUTZ, 2010; SEYFERTH, 1997

A nocédo de nacédo € fundamentada em representacdes simbdlicas que constituem uma
identidadeculturd especifica(HALL, 2006). Uma dessas representacdes simbolicas € a
gener al iumadnikalingdeeveriiacular como o meio dominante de comunicacdo em
t oda a HALB, 2006 m49)( Aousaro alemao como primeirdnigua para se comunicar
no periodo em que estudaram nas escolas da imigracdo alema (seja nampcatdo ainda
ndo havia sido proibido uso da lingua alema, seja na familia ou na codadei na qual
estavam inseridos), 0s participantes dessa pesquisa reforcam os sentimieetusidacaoe,
até mesmo, pertencimera@ultura germanica.

Vale ressaltar queadefesa ddeutschtuno usoda lingua alema ém dos elementos
guecaracterizaa a - « 0 A llgac@o«com afflemanha, portanto, bassiana comunidade
de sangue e |l 2ngua, naturalizada atrav®s de
(SEYFERTH, 1994, p. 6).

Outro ponto que merece destaque nas narratipassentadaé o 80 constante da
exXpr ess«o abseuepataredEomt dedvida da imigracdo alema e dossesentir
como aleméo/colono.Os seguintes excertos apresentam esta relacdo entre o aprender as

tradicOes e os costumes da forma de vida da imigracdo @emn&@onstituicdo de si dos
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entrevistadosfi [ .eu apilendi a ser colono, a preservar os costumes( J i@ @sci
aprendendo as tradi¢fes de familia ( R aninka)familidié de origem alema e eu apremdi
ser colono @s costumes com etes ( B riguando)ey falo de ser um pouco alemoa, eu quero
dizer que algumas coisas que meus avoés trouxeram{da Aemanhaku aprendi e continuei
fazendo ( Hel ga) .

Oatode aprender o n s i s t precatonde fransformacao que traca um caminho de
exercicio congtnt e, no qual o indiv2duo se produz
(MARIN-DIAZ, 2012, p. 123)Assim, aprender € uma agéontinuana qual o individuo age
sobre si mesmo com o intuito de se modificar, de se transformar, de adquirir outras e novas
habilidades e comportamentos. dpfose, Breno e Helgap afirmaemaque aprenderam com
seus familiares modos de vida provenientes da imigracao ,a¢&m@obilizaram e atuaram
sobre si mesmos, na sua propria conducédo, de maneira que esses tracos eulhanisas
Ihes fossem significativos a ponto de se reconhecerem (até hoje ou durante um periodo de suas
trajetérias de vida) como colonos/alemaes.

Entretantogprender € um exercicio constame seja, um individuo age sobre si, sobre
sua conduta, a fimedse adaptar, de reafirmar antigas posi¢des, de adquios costumes e
habitos(MARIN-DIAZ, 2012). Deste modpo individuooperaem sua subjetividade e estes
exerciciossaofinvestimentos que possibilitam um agir sobre si mesmomadar sua forma
deser e conduzis e(OLIVEIRA, 2015, p. 25, grifos do autor).

Analisando as narrativas dparticipantes, se percebe que a autodenominacdo ®ra r
col ono/ al aleragdes ers aglins easos, e se perceber ou, até mesmo, se aceitar como
brasileiroganiou uma nova perspectiva ao longo de suas Vidlaseja, oparticipantesless
pesquisarealizaram operacdes sobre si mesmos @pimduzirama conceber a nocao de
nacionalidade de maneira distinta da qual compreendiam no periodo em que frequentaram as
egolas da imigragdo alemé.

No caso de José a obrigacdo em falar portugués fora do ambiente familiar, em
consequéncia das medidas de proibicdo do uso de linguas estrangeiras em publico promovidas
pela Campanha de Nacw@izacdo, levou ele a ter um sentinent di f er ent e co

brasil eiroo. dfms®iasa @marardmaamudarsa genfie ter que aprender a

74 Cabe ressaltar que estas acbes de subjetivacdo ndo sdo dependentes exclusivamente das operacGes que
individuo realiza sobre si, mas também estéo atreladas a praticas de governamento (FOUCAULT, 2010). Isto
implicariaiguesti onar as t®cnicas de poder que atuam na
Contudo, nao € de interesse deste estudo analisar quais seriam essas técnicas de poder, uma vez que a mudanca |
percep-«0 dos participaasiebeidaopesqgai saueemfisgm per 2
Nacionalizacéo, periodo este que baliza desta pesquisa.
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falar portugués na escola, na rua, na igreja né, eu me sentia mais aleméo que brasileiro, porque
eu me criei com 0s costumes dos meupais

Rose expliou que sempre se identificou mais com a germanidade do que com o
nacionalismo brasileiro, e procurdanto continuar praticando as tradicbes e 0s costumes
germanicos ao longo de sua trajetoria, quanto presesymssandas para seus filhosld&Ese
consideraa diferente do restante da populacao brasikemarazdo deua descendéncia alema
e de algumas caracteristicas gaea ela adentificavam comoalema, &is como a cor da pele,
0O uso da I 2ngua al em« e anassuenuncasdeiteir assmydeene d e
sentir diferente. Porque foi assim que eu fui crigdal. diferente sabePpausalEu ndo me
sentia brasileira de verdade. A minha pele é branquinha, eu falo alem&o, meu sobrenome é
aleméo. Todos da familia eram alemé@os

Paa Rosea relacdo com o nacionalismo brasileircagaiatrelada a sua condicdo de
ci dad« btodassnbshascemoa aqui o Brasilpor isso solbrasileira no registr@
(grifosmeuy O mes mo parece O0COTr r emnasa mBradd,endmsoy ao
brasileiro. O que eu quero dizer € que mesmo sémndsileiro de nascimentominha familia é
de origem alema e eu apreradser colono ®s costumes com el¢s.] Masai eu fui crescendo
e comecei a ver as coisas de maneira diferente. Nao éujaes alemao, eu me sentia como
se tivesse nascido Jha Alemanha]Mas a verdade € que sau um colono brasileiro, porque
nasci aquiné grifos meus).

Diferentemente de Rose que em sua narrativa@fisempre ter se sentido mais alema
do que brasilea, Breno modificouao longo de sua vida,percepcaae si mesmo ersag um
Aicol ono SagureElonstepstia descendéncia alema e os costumes germanicos que havia
aprendido a praticar com seus pais, itduzirampor um tempaoa se consideratomo um
alemao tanto no que tange a sua nacionalidade, quanto a sua cidadania. Entretanto, ao longo da
vida, Brenopassou a assumir como uma verdaa® sgue sua cidadan@brasileira e manteve
a germanidade como sua nacionalidagea vez quele se autodenominaolona

Por fim, nanarrativa de Helga, ela perceldiasi mesma como brasileira e alema ao
mesmotempo. Em sua fajala argumentau eufisei que minha familia toda tem sobrenome
alemdo, entdo um pouco de alema eu também sou. Mas também tenho um poovo do
brasileiro. E como uma mistura dos dbis P ar a fis¢beedomerglemame, conforme
também narroua aprendizagem dos costumes germanicos sdo elementos que a constituiram e
a |l evam a se colnesm«e®e.r aCo mtuund @ ,comasateaistisantbo® m s
povo brasil eiémuma mistyna de tqua muado gue &eiofinorar aqui, entdo sédo

muitas culturas diferentes que fizeram o Brasil do jeito quecele é



A partir da andlise realidacom base nos excertos das narrativas apreserdadpatro
dos sete participantes desta pesquisa, alguns pontos merecem destaque no qadakaegem
favor da manutedp da Deutschtumentre os imigrantes aléies e seus descendentes.
Primeiramenteg uso da lingua alemés costumes astradicbes d®rigemgermanica foam
passadas peldamilias dos participantes e asgpréticas os constituiram como conservadores
e defensores da germanidade, levaod@ repassar as praticas aprendidas para seusHifnos.
nas narrativas apresentadas, um semtionge orgulho por pertencerfamilias que migraram
da Alemanha e pgossuirenfisobrenome alemao

Al ®m di sso, s e percebe uma forte i deni
alem«o/mol®ndidz respeito a sua nacionali dad
se tratar dewm cidadania. Ogeja, 0s participantes concebias no¢cdes de nacionalismo e
cidadania como dois conceitos distintos, 0 que se aproxima com o entendimento juridico
alemédo. Assim sendp o Deutschtumoperava navida dos imigrantes alemaes e seus
descendentes, subjetivands de tal modo que eles se percebiam como colonos de
descendéncia alema com cidadania brasileira

Como ja observado anteriormente, o germanismond&feque, independente do lugar
em que migrantes aleméaes se estabelecess®uautschtumdeveria ser preservado. Bes
mo d o, a fAtransmiss«o dos valores nacionai s
alem«so (DI AS, & 6eb asadmpara a& geracodsefutueas, icaamo meio de
manter os lacos nacionalistas com a Alemanha.

Além do que e transmitido e ensinado em relacdoudtura germanica ncontextodas
familias mais doisespacos cumpriam esse papeadseola e a igrejdiAs instituicdes escolares
teutobrasileiras ou aleméas trabalhavam em sala de aula a tematidaewtschturo
(RAHMEIER, 2009, p. 66)Isto porqudratavan diretamentele assntos referentea cultura
alemd, uma parcela dos professores veio da Alemanhaeparaar nas escolas da imigracao
e, em alguns casos, as escolas eram financiadas com recursos estrgngdirdsam como
pressuposto ideoldgico a manutencadeaatschtun{RAHMEIER, 2009.

Quando se instaurou a Campanha de Nacionalizaoo sas diveras medidas que
afetaram diretamente as escolas da imigracdo aem&lacdo sicondicbes de permanéncia
de seu funcionamento ia- »es advindas dela n«o agradar
entendia como, durante mais de 100 anos, foi permitideag&tule escolas e igrejas alemas e
agor a, de wuma hora para outr a, tudo est ava

embaixadaaleméa no Brasie o Partido Nazistaa preocupacdo com o futuro das escolas da
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imigracao alema se dava em relagépapelqge el as exerciam em favo
caracteristicas étnicas, o desenvolviment®edotschturd RAHMEIER, 2009 p. 90).

Todavia, apesar da preocupacao politica da Alemanha com as medidas impostas sobre
as escolas da imigracdo alemd, as ac¢Oes ssigonstituiram como motivo para o
desencadeamento de conflitos diplométicos entre os dois peas®s.0 embaixador alemao,
guanto oPartido Nazistaugeriram as escolas da imigracao alema gses se adaptassers a
leis brasileiras fassi m, -deecaw ensinoaem pirggaspartuguesa, e os diretores
deveriam ter c RAHMEIER RPOA9 bpasB3be)rakbst{e fato
o trabalho dos professores vindos da Alemanha e impediu que os 6rgaos partidarios e
governamentais alemédes gefiercs sem as esc ol aRAHMEIER, 208 p. no B
136).

Quantoa forma de vida escolams pri nc2pios norteadores
transmitidos na escola, através do curriculo, do contetdo programatico, dos livros didaticos,
atravésdalinguaalem e da a- «o (FONSECA, AT, p. 205 meepsocarei
mostrar nas an8lises que segueaomdoramemalgpnsi nc 2
casospreservados e, até mesmo, reforcados no periodo da Campanha de Nacionalizacdo em
formade rituais escolargsa d a pt a d o &s impostas petas rdedidisEstadoE esses
rituais escolares operaranéio apenas em favdamanutencédo dbeutschtummas como uma
t 8tica de manifesta-«o0 da Vversdugpdee ider egswe 0SS

A analise que segue esta dividida conforme os rituais escolares enunciados pelos
participantes da pesquisa em suas narrativas. Assim,segéase refere a um determinado
ritual escolar especificque atuava na forma de vida das escolas ggagiio alema durante a

Campanha de Nacionalizacao. O primeiro ritual escolar discétiglacionado ao civismo.

5.10RGULHO EM ENTOAR ODEUTSCHLANDLIED?®

Pesquisadora:Vocé comentou que na escola vocé aprendeu sobre a Alemanha. O
gue vocé aprendeu?

A fiCan-«o da Alemanhad ® o hino nacional al em«o.

al em«eso escritrai cehm Ho& 4 Imamor viei nFal |l er sl eben e cuj
| mperial Al em«od composto por Joseph Haydn em 1797

de Fallersleben foi [...] proclamada como hino, em 11 de agosto de 1922, por FriddnichN® Nacional

Socialismo apenas a primeira estrofe era permitida; apos 1945, o hino foi vedado na Republica Democréatica Alema
( RDA) . Em 1949 adveio a O0disputa pel os -Mnisto&Kendad ent r e
Adenauer. Em 1954Heuss decl arou a O6Can-«o0 da Al emanhad com
estrofe)o (GRAFETST TTER, 2014, p. 75).



Germano: Aprendi muitas coisas. Das tradigBes de 14. A professora que eu tinha,
tinha vindo da Alemanha para dar aula no Brasil, entdo ela sabia de muitgs dos
costumes de |4 e passava isso pra nds. E que assim, no colégio que eu estudei s6
tinha coleguinha gel falava aleméo tambéraj a gente perguntava pra ela sobre

as coisas de la e ela falava também porque gostava. Lembro que de tudg o que
aprendi do povo aleméo, uma das primeiras coisas que aprendi foi o hino aleméao.

A gente decorou o hino que era o damdmha naquela époc&antava ele qu
nem se fosse na prépria Alemanha, com toda a ordem quozlise porque o0 pov
aleméo faz assinT.udo em fila, bem alinhado que era pra fazer bonito.
Pesquisadora:Como assim, o hino naguela época?

Germano: E que o hino, a letra que a gente aprendeu a cantar na escola, nfio é o
mesmo de agora, mudou por causa da guerra. Acho que porque ele colocava a
Alemanha acima de todo mundo, ndo sei direito. Quando foi proibido da |gente
cantar o hino na escola, a gentegabia o hino brasileiroai s6 cantavamos esse.
Mas antes a gente cantava sempre da Alemanha primeiro e, as vezes, dd Brasil.
Mas nao era muito ndo. Eu lembro que gostava de cantar o hino aleméao. A melodia
era bonita e como eu nasci de familia que veidlgaanha era como um orgulho
cantar um hino que néo era o daqui. Me fazia sentir diferente, mais como se
estivesse laTodos 0s meus colegas também queriam cantar o hino da Alerpanha
gue era mais bonito, mais pomposda gente ndo cantava o do Brasil coamta
empolgagéo, porque ndo se gostava tanto. Mas sempre foi com muito respeito.
Pegjuisadora: Em que momentos vocés cantavamnm loia Alemanha?
Germano: [0 entrevistado demora um tempo para dar a resposta, possive|mente
pensando sobre a perguntal menna [referindo-se a entrevistadorg]a gente
cantava o tempo todo. Quase sempre no inicio da aula a gente cantava, quelera pra
nao esquecer das frases. Também se cantava quando tinha algum {ipo de
competicado entre nds que estudava la. Como jogos. Matusdoi antes de segr
proibido, que depois nunca mais cantamos. A professora proibiuta dercantar,
porque era lei. Ahds paramos né, fazer o qMdas foi uma pena nédo poder ma
cantar, isso nao fazia mal a ninguém né.
Pesquisadora:Mas vocésontinuaram cantando o hino brasileiro no inicio da
aula?

Germano: Olha era dificil, s6 de vez em quando. E que[alprofessoragra da
Alemanha. Ela veio pra ca e nos ensinou o hino de quando morava la. Acho que
era pra ela se sentir como se ainda tseefa. Ai quando ndo podia mais, foi rujm
pra ela,eu acho.

S

Germano, 1407/2013

Helga: [...] Foi na escola também que eu aprendi o hino alemao. A gente cgntava
ele uma vez por semana, antes da aula comecar, como forma de mostrar respeito
pelos nossos antepassados e das nossas herancas trazidas pelos| nossos
antepassados que a gente devia manter. #x@a como voltar as origenslas isso
acabou com a guerra. Depois da guerra ndo dava mais pra fazeFi@siscomo s€
tudo o que era da Alemanha fosse ruim. Eu ndo acho que era verdade. Efa bom
cantar o hino. Todo mundo enfileirado direitinho, com um obrégvantado,
mostrando respeito, como soldado. A gente ndo podia se mexer muito, sé| cantar
bem alto. Se ndo podia até ser castigado pelo profegsursalEle era exigent¢
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com nés, porque nos éramos de familia alekhfinha que fazer tudo bem certinho.
Mas a gente sempre fazia tudo certo como ele tinha ensinado.

Helga, 17/08/2013

Pesquisadora: Vocés entoavam o hino alemé&o na escola?
Veni: Eu lembro que foi na escola que eu aprendi o hino da Alemanha e punca
mais esqueci. A gente sempre cantava,ted® muito organizado e com muito
respeito.Todo mundo em fila, na posicdo de sentidas depois ndo podia majs
cantar, ai parou o costum&u achava uma pena, porque eu queria contifuar
cantando, todo mundo queri&b que mesmo com a proibicdo de falalbre as
coisas alemas e falar o dialeto, a gente ainda fazia isso escondido, pra que rlenhum
brasileiro soubesse. Porque era perigoso, podia dar até cadeia.
Pesquisadora:Mas depois que foi proibido falar em aleméo vocé passargm a
cantar o hino brasileiro?
Veni: Aisim, mais do que antes. Nao € que a gente ndo sabia o hino do Bragil, mas

0 que era 0 mais cantado era o da Alemanha. Todos gostavam mais, porque|éramos
todos filhos de colonos e saber o hino era um orgulho praEwwsempre cantavp
com vontadepara nostrar que eu sabia ele direie como uma forma de mostrar
gue eu tinha muito orgulho de ser de descendéncia alema. Na escola eu ¢antava
com mais vontade o hino aleméo do que o do Brgsé a gente cantava pou¢o
até. SO mais quanto tinha as atiattes da patria, das comemodass que tinha n
escola.Depois ficou s6 o do Brasil, mas nédo era a mesma coisa. Ninguém cIntava

com tanto entusiasmo sabe, era diferente. Mas a gente aprendeu todos os hinos, o
hino do Brasil, da Bandeira, da Proclamag¢dndgendénciaTudo bem certinhdg.

Veni, 19/10/2013

Antes de ser impedido o canto de hinos nacionais estrangeiros nos espacos publicos, em
virtude da proibicdo do uso de linguas estrangessasera uma pratica comunas escolas da
imigracdo aleré que seentoasse oiho da Aemanha. Naquele periodo o hiam composto
pela primeira estrofe da fACan-«o0o dos Al em«:
gue afirma a superioridade alema, ideolaadatadgpelo Partido Nazistaluranteo Terceiro
Reich(19331945), e defende a uni dade geoggAARManNaAa qu e
a Alemanha acima de tudo / Acima de tudo no mundo / Se isto sempre nos mantiver
fraternalmente juntos, para a defesa e o sitio / Do (rio) Maas até o Memel / Do Adige ao Baltico
/ Alemanha, Alemanha acima de tudo / Acima de tudo no muffdo!

O hino de um pais € uninsbolo integrante @k representacdes que constituem uma

culturdidentidadenacional e que produz sentidi® pertenciment@ aqueles que dela se

¢ Tradugdominhad a e s Dautechland, Déutschland tiber AlleBlber Alles in der Welt, Wenn es stets zu
Schutz und TrutzeBriidalich zusammenhaltVon der Maas bisradie Memel / Von der Etsch bis an den Belt /
Deutschland, Deutschland tiber AlleSber Alles in der Weld .
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identificam A defesa deimacultura nacional mobiliza as pessoas, construindo identidades que
se encontram situadas entre o passado e o futuro e, taggtébglecem vinculos cdogares,
tradicBes, eventos e histérias especifiedsLL, 2006).

Assim, o hino nacional faz parte dm conjunto de representactgseao setomado
cono um ritual de manifestacada verdade (FOUCAULT, 2010produz uma consciéncia
coletiva de identidade nacionahas que atua sobre cada individud.[ . m.rifual dé
manifestacdo da verdade sustentamtaum exercicio de poder; de um certo niumero de relacdes
gue certamente n«o podem ser r ed®t&QUCAWSE ao 1
201Q p. 34).

No caso detrechosdas narativas de Germano, Helga e Veaipraticgpedagogicale
ensinarapr ender e entoar a fACan- «unritda s quallse m« e s
reverenciava a descend®ncia germGnica e a s
mu n d @mo expresso no inicio e ao final da estdaféhino que era cantadw periodo do
Terceiro Reich. Nesse sentjdis excertogvidenciantrés pontosqueensinare entoar o o
da Alemanha fazia parte dos rituascolares dessa forma de vida; que para os alunos dessas
escolasentoar o hincera uma demonstracdo de orguéheespeitopor terem adescendéncia
alen@; e que esse ritual era marcado par ordenamento que incitava a disciplina sobre os
corpos dos escolares.

Com relacéo ao primeiro pontos trés participantes relataram dpaeia sido na escola
da imigracdo alema rgual havian estudado que aprenderam a cantalirlda Alemanha e,
além disso, entoar o hino se configurava como uma pratica escolar recorrente na programacao
semanal. Conforme Germandembro que de tudo o que aprendi do povo aleméo, uma das
primeirascoisas que aprendifoiohinoalemiao el e a i n duasesemprenoiniaio q u e
da aula a gente cantava, que era pra ndo esquecer das frases. Também se cantava quando
tinha algum tipo de competicao entre nos que estudava la. Coma.jeétglga narroufifoi na
escola também que eu aprendi o hino aleméo. A gente cantava ele uma vez por semana, antes
da aula comecar . E, Veni eolbrsbeomuedouna gsaota que eu aprendi o hino
da Alemanha e nunca mais esqoeci

Tais narrativas reforcam o quehavia sido afirmado por outras pesquisas realizadas no
contexto das estas da imigracéo alema: queindida Alemanha era entoado com frequéncia
nesses espacos educacionais (GAERTNER, 2004; SOUZA, 2006; PAULA, 2006; DIAS, 2006;
SILVA, 2010; WIEDERKEHR,2012).Dentre tais estudpsdestaco as observacgoes realizadas
por Souza (2006) 8&ilva (2010).
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Souza (2006), em sudissertacadojue teve como contexto uma escola situada em
Curitiba/PR, observowgue i éandeira, enquanto simbolo, estava presente na mdasia
solenidades acontecidas no interior da Escola Alem&/Colégio Progresso, ndo somente a
brasileira, ms também a bandeiraalemdeorho d a A$GURY 20068.d14). Aleém
do mais, estis manifestacfes dereservacao as tradicdes alenm@® eram consideradas
Aerradaso pelas autoridades | ocais prigmsent e
da Campanha de W@nalizag&o.

Tomando comddcusde pesquisa uma escola da imigracédo alema situada em Séo Paulo
no periodo entre a Prinmaie o fim da Segunda Guerra Mundial, Silva (20d@)statou que
fazia parte do curriculo daquela escola o ensino de pecas de teatro e hinos nacionalistas alemaes
De acordo com um dos documentos analisaaioies das medidas nacionalistas e da presenca
dapolicia no espaco da escofac a n - eméassde @mhho nacionalista einohda Alemanha
eram frequent esSId/ARRY p.&l1®) ebam@a@®maldDegt as es
feitas com a ajuda do Grupo de apoDbeatscteo NS
Arbeiterpartei / Partido Neional Socialista), nas quais o inohda Alemanha era entoado
s e mp Bleva, 2010 p. 122).

Tais estudos reforcam o argumento des egunsinar, aprender e entoar imohda
Alemanha era um ritual escolar presente noecdatda forma de vida das escolas da imigracao
alema antes das intervencoes de Estado durante a Campanha de Nacionalizac&o. Entretanto, en
tais espacosambém era ensinado e cantadoirmmacional do Brasjlmesmo antes das leis
gue instituirama obrigatoiedade do canto do hino com o hasteamentioaddeiranacional e
de ensaiar o0s hinos pasi@omo os da Bandeira, da Independéncia e da Repubiiéanesmo
algunslivros didaticosutilizados em escolas da imigracéo alema continham as letras dos hinos
oficiais brasileiros (DIAS, 2006).d?ém essa pratica ocorria de maneira diferente do que em
relacdo ao canto do hino aleméo.

Antes das medidas estabelecidas na Campanha de Nacionalizacdo, cantar o hino
brasileiro ndo era uma pratica tdo frequente quamtadcar o0 h i ma®antaslaagente o : A
cantava sempre da Alemanha primeiro e, as vezes, do Brasil. Mas ndo era muito nao
( Ger man&oce)gye a fente ndo sabia o hino do Brasil, mas o que era 0 mais cantado era
odaAlemanha ( Veni ) .

Com as medidasacionalistaque procuravam promover a unificacdo do Estddgao
brasileiro, por meio da criagdo de uma identidade nacional, o canto do hino se constituiu como
uma ferramenta de divulgagéo dos ideais de admiragéo e respeito a patria (PAULANA006).

ertanto, mesmo com a obrigatoriedade e a ampliacdo da frequéncia do canto do hino brasileiro



14¢

como um ritual escolar, ela era realizada de maneira diferente pelos alunos. Se por um lado, o
respeito e o posicionamento dos asos estudantes era 0 mesmo de quando eles
entoavamdi no da Al emanha, <doedmenb usi asmoo em f a:

Segundo @Quwundmfirpwibidd da gente cantar o hino na escola, a gente ja
sabia o hino brasileiroai s6 cantdvamos esse  nodas osfimeus colegas também queriam
cantar o hino da Alemanha que era mais bonito, mais pomposogante ndo cantava o do
Brasil com tanta empolgacdo, porque ndo se gostava taiMas sempre foi com muito
respeitm( gr i fos meus) . Al ®m de relatar ¢gante o0 h
empol ga- «00 (u a notaemao,Germane andabsergoe a freguéncia em
gue se cantava o hino brasileiro também era menor do que quando se podia kintbdao
Alemanha.

A mesma diferenca em relacaexecucao dos dois hinésarradgpor Veni. Antes da
Campanha de Nacionalizacéla relatouguefina escolaeu cantava com mais vontade o hino
alemao do que o do Brasifjue a gente cantava pouco até. SO mais quanto tinha as atividades
da patria, das comemoracdes que tinhaesaola®. Coma proibicdo da lingua alem@icou
s6 o do Brasil, mas ndo era a mesma cdidaguém cantava com tanto entusiasmsabe, era
diferente. Mas a gente aprendeu todos os hinos, o hino do Brasil, da Bandeira, da
Proclamacéao, Independéncia. Tudo bentinbodo ( gr i f os meus) .

Diante de tais narrativas, é possivel afirmar que entoar os hinos nacionais brasileiro e
alemédo se constituia como um ritual escolar nas escolas da imigracdo alema, mas existiam
diferencas na execucédo dos mesmos. Enqumndimam cantao hino da Alemanha, os alunos
de tais escolas faziam com mais frequéncia e entusiasmo. No entantee@proibidasua
execucdo, o iho do Brasil passou a ser entoado como uma obrigacdo em momentos
direcionados a demstracdo de patriotismo e com meposusiasmo.

O segundo ponto a ser discutido em relagadtaal escolar dexecucao do hino aleméao
nas escolas da imigracédo alema considerappra, 0s alunos, entoar mé da Alemanha era
uma demonstracao de orgulho e respeito por terem a desceralén@aOs trés participantes
sdo enfaticos em relacédo a esta questdo, como pode ser percehbicmhmsa seguir:fieu
lembro que gostava de cantar o hino alemao. A melodia era bonita e como eu nasci de familia
gue veio da Alemanhera como um orgulhaantar um hino que néo era o daquMe fazia
sentir diferente, mais como se estivesse la( Ger man o, agente danota/a eleeimas ) |
vez por semana, antes da aula comegamo forma de mostrar respeito pelos nossos
antepassados e das nossas herangagidas pelos nossos antepassados que a gente devia

manter viva. Era como voltar as origens ( He | g a, mdos gostasammeis, gojyque fi
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éramos todos filhos de colonos e saber 0 hino era um orgulho pra BGssempreantava
com vontade para mogtar que eu sabia ele direito @mo uma forma de mostrar que eu
tinha muito orgulho de ser de descendénciaalemd ( Veni , gri fos meus) .

A partir da andlise da narrativa dos participanégeossivel observar que cantar o hino
alemao reforcava o sentimentie pertencimento a nacionalidade alema. Ou seja, como ja
abordado anteriormente, os fi@pantes se viam como alemaes, measidentes em solo
brasileirg por isso a necessidade da manutencédeddschtumem suas trajetdrias de vida.

Seeem descendentesedalemées e se aceitar como alemées de cidadania brasileira
constituia a subjetividade dos participantes dessa pesquisa. Eles tinmanalnescolar de
entoar o hino aleméa oportunidade de demonstrar como se sentiam orgulhosos de sua
descendéncia e augnto queriam preservar as tradicdes aprendidas tanto no contexto familiar
guanto na forma de vida das escolas da imigracdo alema, uma vez que os trés participantes
narraram que foi no espaco escolar quergeram com seus professoresnom lila Alemanha.

Quando lhes foi negado o rito de canto do hino aleméo, em raz&o de possiveis denuncias
de praticas nazistee das punicdes cabiveis por es®s aos responsaveis pela sua execucao
(principalmente na figura do diretor e do professor), os alunos dassedadhaigracédo alema
se mostraram contrariados. Isso porque, como observam os participantes dessa pesquisa, eles
nao percebiam como esse ritual Ihes poderia ser prejudicial.

Germano narrowue, apos o inicio da Campanha de Nacionalizac&o, sua professora
parou de cantar do hino alemdo em sala de ardacedouo fim dessa praticaocm p ea ar
professora proibiu a gda de cantar, porque era lei. Abs paramos né€, fazer o qué. Mas foi
uma pena nao poder mais cantar, isso ndo fazia mal a ningugi erdtambém lembrogue
Ihe causou um sentimento de pesar ndo poder mais cantar o hino,alenmfie | a e e m
mu n d onas:depdis ndo podia mais cantar, ai parou o costume. Eu achava uma pena, porque
eu queria continuar cantando, todo mundo querii Helg doservouque para ela era errado
considerar que tudo o que estava relacionad
um exerc2ci o que earmbsaissggacabdu @omaa gubra. Peposs Ua gueara : |
nao dava mais pra fazer isso. Foi cossotudo o que era da Alemanha fosse ruim. Eu ndo acho
gue era verdade. Era bom cantar o hino

A pratica de cantar oito da Alemanha nas escolas da imigracdo alema se constituia
emum ritual escolaconfigurado como um modite exercicio, no qual os alundgscendentes
de alemées exerciam sobre si mesmo e que atuava na produgaceito reconhecimento
comosendoalemdese nt endo exerc?2cio como Aqualquer o

qualificagdo do ator para realizar a mesma operacao da proximsejzerja delarada como
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exerc2cio ou n&Q2?p.14)SAssinieidad hido Kalemao esté relacionado
aproducao de um modo de vida especifico pela repeticdo desse exercicio, um exercicio que era
marcado por um ordenamento que incitadgscipgina sobre os corpos dos escolares. Este que

€ o terceiro ponto analisado em relacao ao ritual eseokanginar, aprender e entoarimohda
Alemanha.

Os fragmentosa seguir destacam como era realizado o ritual de entoacdo do hino
alemao,caracterizado gda presenca de tecnologias de poder disciplinar que eram postas em
funcionamento sobre os descendentes de alenfdse a forma com que os alunes
posicionavam para cantar @ da Aleananha na escola, Germano obsergou e catava fi
ele que nem se fosse na propria Alemanha, com taatdean que se podia, porque 0 povo
aleméo faz assimtudo emfila, bemalinhado que era pra fazer bonito ( gr i f@s me
ordenamento e 0o uso da fil a &geres@preeantava,0 pr
era tudo muiterganizadoe com muitagespeito Todo mundo erfila, naposi¢cdo de sentido
(grifos meus)

A narrativa de Helga em relacdo ao momento de canto do hino alemaodétathiada
Ela consideraaq u era liom cantar o hino.odo mundenfileiradodireitinho, comum braco
levantadg mostrando respeitocomo soldadoA gente ndo podia se mexer muitocaatar
bem alto Se néo podia até ser castigado pelo profedgp@usalEle era exigente com nos,
porquends eéramos de familelema. Atinha que fazer tudo bem certinho. Mas a gente sempre
fazia tudo certo como ele tinhaensinado ( gr i f os meus) .

Nas expressdes grifadas das narrativas dos participantes, destaco as praticas de se
posicionar em filas, com ordenamento e demostraesioeito pelo momento civic€omo o
exercicio de entoar drfo da Alemanha enamaatividade recorrente no ambiente escolar, estas
caracteristicas disciplinares eram exercitadas continuamente como mecanismos de poder postos
em acao sobre a vida e os carjpips descendentes de alen{@ANDERER, 2013.

O objetivo ds mecanismos de poder disciplinar € a docilidade dos corpos dos
individuos, de forma que os individuos sujeitados a esse disciplinamento se tornem Uteis para
a sociedadeTais praticas de podefi,b,qu e per mi t e niciogso dasooperacoed d® mi
corpoo ( FOUCAWL1S), pasgatntadsar exercidas sobre todo o corpo social,
impondo sobre este uma relacdo de docilidade e de utilidade, para a producédo de sujeitos
disciplinados.

AA di saibpliicma afssim corpos Ssubmi ssos e
disciplina aumenta as for¢as do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui essas
mesmas forcas (em termos politicos abediéncia) (FOUCAULT, 2004a p. 119). Nesse
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sentido, o poder isciplinar procura reduzir a mobilizagdo politica produtora de
individualidades, ao mesmo tempo em que promove o potencial econdmico dos Marpos.
fabricacdo de corpos doéceis, ndo hd modelagens impostas a forca sobre eles. O que h& sac
poderes que atuamonambito do corpo e dos saberes, que 0s manipulam e levam ao
disciplinamento doc{VEIGA-NETO, 2004)

O ritual escolar de entoar anb da Alemanha disciplinava os alunos das escolas da
imigracdo alemd, pois incutia uma série de regresdeveriam sereguidasrelacionadas ao
posicionamento de seusrpos Esses mecanismos disciplinanasbilizavan os descendentes
de alemaessujeitandeos de tal modo que para os participantes da pesquisa ja era considerado
como fAnatural 0 seguorseuspmofesswey.r as est abel eci d

Também é interessante observers narrativas de Germano e Helpae se posicionar
como alunos disciplinados no ato de entoar o hino aleméo, era @mespgrada para eles por
serem de descend?®nci aseeashtavaste.que@amsé fossema prdprear ma
Alemanha, com toda a ordem que se podia, porque o povo aleméofazxassih 8 Hel ga r
gue seu professor er a poxquegésreramos dedamiliccaledd. e s e
tinha que fazer tudo bem centico .

O exercicio analitico realizado iasecag procurou discutir o ritual escolae @nsinar,
aprender e entoar ano da Alemanha na forma de vida das escolas da imigracdo alema, antes
e durante o acontecimento da Campanha de NacionaliZaigdibedas narrativas apresentadas
de trés participantes da pesquiea possivel afirmaique antes das medis nacionalistas se
ensinava o ino da Alemanha nas escolas da imigracdo alema e que essa era uma pratica
frequente caracterizada por um ordenamento quitawa a disciplina sobre os corpos dos
escolares. Além disso, para os alunos dessas esenti@aar o hino era uma demonstracao de
orgulho e respeito por serem de descendéncia alema.

Com a proilzédo do uso da lingua alemd, indnda Alemanha deixou de eatoado e se
passou a cantariino do Brasil em momentos especifitigados & demonstracdes de civismo
Entretanto, apesar do respeito e da posicdo ordenada dos alunos, para eles, cantar o hino
brasileiro ndo representava 0 mesmo de quando era pa&sgivai o hino alemao, uma vez que
eles se posicionavam como descendentes de alemaes.

Essas observacfes me levam a considerar gtieabescolar relacionado ao canto dos
hinos do Brasil e da Alemanha operava como uma tatica de manifestacédo da veriedesde
alem«es eram Aiodi @2 deaensi mepeoi deesuperior.i

fala dos participantes nos trés pontos analisados, mas principalmente daardobeiem um



valor maior ao imo da Alemanha do que do Brasil ao entoarggmroi me i r o

e demonstram certo desagrado pela proibicdo do canto do hino aleméo.

com mai s

A proximasecgaofocao uso da lingua alemé e de expressdes racistas no contexto das

escolas da imigracdo alema. Especialmesgeenfatizouas narrativas queesreportam &

situacbev i vi das ou presenciadas pel os

participa

5.2A RELACAO DOS ENTREVISTADOSCOM OS ALUNOS ABRASI LEI RC

Pesquisadora:na escola que vocé estudou no interior de Taquara eram tod
descendéncia alema?

José:S9m, sim. Todo mundo era colono. Nao tinha brasileiro estudando 4.
menos nao no tempo que eu fiquei na escola, porque tive que parar meio ce
la sO tinha aluno alemao. Até os professores que eu tive eram tudo alen

DS de

Pelo
jo. Mas
nao da

colonia. E que 14 onde eu morava sé tinha mais gente como nds, brasilefro até

tinha, mas era pouco e nao se misturavam muito ndo. Naquela época era as
la, ndo tinha muita mistura que nem € hoje. Era como um preconceito. Na

até acontecia daante falar que era melhor que os brasileiros. §oe éramos ds
origem alema era mais evoluido, aprendia melhor e mais que os outros. Eu

isso é errado, mas foi como a gente aprendeu. Era o costume. Eu lemb
guando foi proibido de falar o alerodha escola, a gente ja sabia 0 portugués
gue porgue la se ensinava das coisas do Brasil éamli\ia gente ndo podia ma
falar aleméao, ficou proibido né. Aido tinha que ser no portugués, que eu

sabia tdo bem assim, porque em casa sempre fodalaé.

Pesquisadora:Ai na escola vocés ndo falavam mais aleméo?

José: E que assim, deixa eu te explicar. Ndo é que a gente nunca, nunca
alemao na escola, mas era pouco entende. Como é que a gente nunca
alemdo, se a gente sempre falou d@emmsso também ndo da né. Mas era pod

vezes. E s6 quando néo tinha alguma autoridade por perto, pra ndo nos puni

Pesquisadora:E em que momentos vocatalyam alemao? O senhor recorda?
José: Menina, é até meio feio de dizer. Mas tem que levac@mideracdo qusg
eram outros tempos né e eu era muito novo, um colono que nado sabia dag
da vida ainda. Mas assim, quando foi proibido da gente falar alem&o na esq
gente ndo deixou de falar sempre, sempre. A genteafala alemdo quando
gene queria falar coisas dos brasileiros. Coisas feias dos brasileiros. Porqu
gue entender que a gente gostava das coisas como esf2a@amnnosso colégio 3
gente poder falar em aleméo, de ndo precisar se misturar com os brasileir
seguir e studarso tudo que era da Alemanh@a quando a gente, a gente eu di
eu e meus colegas né, quando a gente falava entre nds sobre os brasileiros,
falavabaixinho, mas falava em alemao @i@ gente se sentia a vontade de xing
Eu sei que era erradanas a gente fazia isso. Ninguém combinou isso, mas
gue acontecia no colégio. Eu lembro de uma vez que chegou uma familia n
morar aqui na FazeralFialho e eram gente de cor, taido na escola falava delé
em alemao, mas bem baixinho que era pinguémouvir. E que naquela épog
tinha dessas coisas, da gente que era tudo colono achar que as outras pess
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eram boas assim que nem nés. Isso tudo a gente falava em aleméo na esc

pla, mas
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s6 entre nds e no intervalo que era pros professoresundcem, porque senao ef
capaz de levar castigo.

José, 2408/2013

a

Rose:Nem sempre dava pra ir na escola. Eu tive que parar muitas vezeszehs
comecava o ano estudando,pairava no meio e depois tentava voltar, radsra
complicado pegar tudo o que tinha perdido. N&o entrava tudo na cabecga. Ac
foi por isso que nunca aprendia a ler e escrever muito direito sabe? Mas
mesmo era em portugu°®°s, porgue mes
0 portuguésAprender aer e escrever em portugués. @&mo eu faltava muito
em casa meus pais nao queriam nem saber falar de brasileiro, eu nunca 3
muito bem.

Pesquisadora:Na escola vocés falavam em portugués ou alemao?

Rose: Era os dois, sabe? E que assilmgo no inicio que eu entrei na escola
gente so falava quase que aleméao e o portugués a gente falava mais quan

b Ve

N0 que
D pior
mo n
e
prendi

a
o tinha

as aulas de portugués, porque a gente tinha que aprender o portugués tampbém. E

gue a gente era tudo colono, mas morava no BrasiMas era muito sacrificig
estudar o tal do portugués, dificil, dificil. SO gaieteve um tempo que as aul

AS

passaram a ser tudo no portugués mesmo, a professora so6 falava portugués com

nos, porque sendo podser presa até. lam das coisas da guerrdi foi nessa
época que entrou duas criangcas que nao eram alemao na escola. Uma meni

Na e um

menino. Eu lembro que a gente ndo quis se misturar com eles, porque nap eram

gue nem nos e la em casa meus pais hao queriam que eu me juntasse com
brasileiro. Eles tinham muito preconceito. Dai eu nunca me aproximei muito
nao, que era pra ndo desagradar meus pais também. A professora, tado bo
gueria que a gente se enturmasse com eles, mas nao foi 0 que aconteagdm
gueria ficar perto deles. Ajuando a gente falava deles, a gente falava em ale
gue era pra eles ndo saberem do que a gente tava chamando eles. Nem vol
0 que a gente falava, porque era muito feio. Muito feio. Nomes, sabe? Coig|
ficava sO os dois juntos no recreio & &ho que eles sabiam que a gente fa
deles quando a gente falava em alemao, porque era tudo crianga, nao cor
esconder.

Pesquisadora:Eles ndo falaram pra professora do que acontecia?
Rose:Que eu saiba ndo. Eu estudei com eles sé um ano mesrgaefive que
parar de estudar pra cuidar dos meus irmaos.

juem era
deles
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Rose,13/07/2013

Pesquisadora:Na ultima visita que eu te fiz, vocé contou que certa vez entrg
colega que ndo era alemao na primeira escola que vocé frequentou. Voc
contar um poucanais dessa experiéncia?

Veni: E sim, na primeira escola que eu frequentei era uma escola que s

uum
B pode

tinha

alunos de familia alema. Claro que isso mudou depois, porque mais tarde cgmecou

a misturar tudo, até os professores ndo eram todos aleméaes. Mas quastiodsil
la era todos colonos. Até uma vez que entrou um aluno que nao falava n
alemao na escola. Ele era da minha classe, tinha a minha idade, eu acho.

pda de
SO que

imagina: a turma tinha uns oito ou nove alunos e sé ele que néo era de sobi

enome
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alemao, na falava nadinha de alem&o. Naquela época se tinha muito preconceito
com quem néo vinha de familia alema. O coitado sofreu. Até com o professor.
Pesquisadora:Como assim?
Veni: E que como ele ndo falava nadinha de alem&o, todo mundo se prevalecia
dele e &lava dele pelas costas em alemao. E o professor xingava ele em gleméo.
Chamava ele de burro, de preguicoso, essas coisas. Porque o professor também
tinha preconceito

Pesquisadora:Mas na escola as aulas eram em alemao ou portugués?
Veni: Quando esse mem entrou na escola, as aulas ja eram em portu%Eés,

I

porque alemédo era proibido. Quando nédo tinha ninguém que pudesse duvir e
denunciar, o professor falava em alemdo com nds e nds também podia fa
ISSO 0 menino era xingado em alemao. Mas o coitadoficGu muito tempo nag.
Ele, eu acho que ficou s6 até o meio do ano e depois saiu. Também era mujto ruim
o que faziam com ele. Os meninos eram os piores. No recreio, as vezeg faziam
c?2rculo ao redor del e e fi cavano Hesaman
se achaam melhores do que ele. E que era do preconceito que se tinha.

r, por

Veni, 24/11/2013

Pesquisadora:Na escola que vocé estudava tinha alunos que nao falavam algméao?
Helga: Tinha sim. No inicio mesmo ndo, mas depois comecou a ter quando|eu fui
ficando mais velha. Porque a escola abriu as portas para as criangcas que nao
vinham de descendentes alemées quando foi proibido de falaéa@eEmqualquef
lugar. S6 que ndo era um convivio muito tranquilo ndo. Era meio que div{dido.
Alemées de um lado e gue ndo eram filhos de colono do outro, era dificil ficar
todo mundo junto, reunido mesmo. E que assim, na verdade os meus colegjas néo
gueriam se misturar com ninguém que nao fosse de sangue aleméo.|Era o
preconceito bobo. Eu ndo era assim, procuravgedar, porque assim que meus

pais tinham me ensinado em casa.
Pesquisadora:Tinha problemas entre os descendentes de alemaes e aqueles que
nao eram?
Helga: Tinha. E era meio cruel até. Funcionava assim, na escola a gente nado[podia
falar alemao, porque ergroibido. Mas nao era assim que funcionava mesmp.
gue acontecia era que quando nao tinha ninguém vendo, principalmente nenhum
professor, se falava aleméo para os outros, fazendo eles de bobos. Porque ps meus
colegas que eram colonos se prevaleciam dar fama lingua que eles n§o
conheciam, entenddpausalA verdade é que quando eles falavam alguma doisa
em alemao pros outros, era como se eles fossem diferente deles. Mas isso gra muito
errado. Muito errado. Todo mundo tem que ser respeitado igual.

Helga, 13/07/2013

Apesar de s quatro excertogue abrem esssecaoserem longos, eles indicanma
guestdo relevante do que ocorria nas escolas da imigracdo alema durante a Campanha de
Nacionalizagdomesmo coma proibicdo do uso da lingua aleméd nos espagos puhtiass,
escolas da imigracéieutonicaa linguaalemad permaneceu sendo utilizgoa alunos e, at

mesmo, professores em situagdes especificas. Esta prética se constituiu como um ritual escolar,
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cuja pricipal caracteristica era a manifestacdo de um tipo de racismo. Um racismo dos
descendentes de imigrantes alemaes para com alitos$i b r a s | gresente nosuso de
expressodes preconceituosas proferidasiemao.

Passo agora a analisaas vivéncia narradasios quatro participantetesta pesquisa
guestbesque merecem ser skacads afastandeme da atribuicdo de um juizo de valor
(WITTGESNTEIN, 1999), e procurando atentar as praticas que atuavam no contexto das
escolas da imigracdo alema e quedpmam um determinado tipo de racisndiretamente
vinculado a um possivel sentimento de superioridade racial.

A primeira questdo a ser destacada se refemgeaenca de um movimento de
contracondutd de alunos e professores de descendéncia aemé&laéo a proibico total do
ensino em idioma que nao o portugués e dodasimgua alema decretada pela Campanha de
Nacionalizagamo ano de 194 BREDEMEIER, 2010).

A continuidade do uso da lingua alem&@ no espaco das escolas da imigracdo alema,
mesmo que diwrma velada, indica um movimento de resistéiéi@onducio promovida pelo
Estado. Ndo um rompimento total com o condutor, ja que o eep$itivamentepassou a
ocorrer apenas no idioma portugués tais espacosBREDEMEIER, 2010, masuma
transgressao sutil que possibilitou aos descendentes de aleméaes a permanéncia do uso da lingu
alema.Ou seja, a proibicdo decretada pelo governo de Getulio Vargas, provocou a criacédo de
um novo modo de conducdo no contexto dessa forma de vida.

Em suanarrativa, José observauie apos a proibicdo do uso do aleméao na esetda
e seus colegas continuardaando em alemao em determinadas situacdes, mas sempre tendo
o cuidado para gunenhuma autoridade os ouvigseis eles tinham consciéncia de qgaede
ato era cab2vel de punindo<€aue agente runca sungafalavar i a
alemao na escola, mas era pouco entende. Como é que a gente nunca ia falar alemao, se a
gente sempre falou alemao. Isso também ndo da né. Mas era pouesmsE/ep quando nao

tinha alguma autoridade por perto, pra ndo nos panir

T E m Sdguranca, territério e populagdéoucault (2008) referise a contraconduta como a forma de uma
populagdo se conduzir sem obedecer ao condutis também sem romper com ele; ndo se trata de ser contra

uma conduta, mas sim de lutar para ser conduzido de outras formas. Também nao se trata de uma dissidéncia, issc
€, ndo se trata do desdobramento deral movimento ou tendéncia contra a dominacdo. A contraconduta é
inventiva e ativa; funciona como uma alternativa que também n&o é da ordem da resisténcia, se essa for entendida
como um contrapoder e que, por ser um contrapoder, insseeves mesmosvaso capi | ares do pod
NETO; LOPES, 2011, p. 5).

"0s movi mentos de resist°ncia fAis«o0o mMovi mentos que
conduzido de outro modo, por outros condutores e por outros pastores, para outros objetivmstmpdoemas

de salvacgdo, por meio de outros procedimentos e de outros métodos. Sdo movimentos que também procuram
eventualmente em todo caso, escapar da conduta dos outros, que procuram definir para cada um a maneira de se
conduziro (FOUGBR2BDT, 2008, p. 2
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Omesmofonar r ado mpaescolddaegerdeando pddia falar alemao, porque era
proibido. Mas né&o era assim que funcionava mesmo. O que acontecia era que quando nao tinha
ninguém vendo, principalmente nenhum professor, se falava aleméo para o®outrodNo c a s
de Veni,ela observogue ndo apenas os alunos continuaram se expressando emalandm
ninguém poderia puds, mas também o professore s u a quando né@tinhafihnguém
gue pudesse ouvir e denunciar, o professor falava em alemdo com nés e nés também podia
falaro .

Dias (2006) e Paula (2006) observam que durante a Campanha de Nacionalizagao
transcorreram inimeras denunciasedidasrepresias a aqueles que ndo adaptavam as
acOes nacionalizadoras, como por exemlimsisténciao uso da lingua alema como meio de
comunicacae@m espacos publicoEntre as medidas punitivasais recorrentes aplicadas nos
espacos escolares estdo a suspensao e afastamento de professores e diretores, castigos para
alunos Ainfratoresodo e compareci mento na &es
proibicdo (DIAS, 2006).

Também ha registeoe relatos de prisdes de professoredepigm sido detidos porque
continuaram a falar ou ensinar em lingua @emu eram considerados suspeitos de
envolvimento com oPartido Nazista( SEYFERTH, Esth® @etencbes para
0 aver i gslazamdietmnte relacionadas a intensa vigilancia da qual a populacdo era
alvo e, particularmente, o0os professoreso (L

Embora houvesse o perigo de professores e alunos serem acusados de conspiracao
nazistaao se comunicarerem alemdo (WEBER, 2012ps participantes desta pesquisa
narrarama ocorréncia de uma manutengdm uso da lingua alemdo espaco solar em
situacdes especificag quais requeriam dos individuos envolvidos cewidado pargue néao
fossemouvidos Nesse sentido os alunosmesmoalguns professes de descendéncia alema,
emum movimento que pode ser entendido comeatdgraconduta as imposicoes Estado,
passaram a usar a fala em alemdo de um rdidelente @ qual empregavam habitualmente
guando ndo eram proibidog\quelesque exercitammovimentos decontraconduta possuem
como caracter2stica fise recusarem a ser gov
sendo governados, reivindicando, portant o,
(RIBEIRO, 2013, p. 56)0u ®ja,esses alunos e os professqrassaram a se conduzir de modo
alternativo ao que agiam até entdo.

Esse novo modo de conducéo relacionadmla do aleméo no interior das escolas da
imigracao aleméa deu voz a uma forma de racismo existe entre os imigrantes alemées e seus

descendent es par a com o0Ss Abrasil eiroso. L



152

superioridade alengiquepassou a se cogfirar como um ritual escolgé que para manifestar
o desagrado, O preconceito e para coment a
professores dessasefas utilizavam a lingua alema com meio para-fazé

No caso de José, ele narmue ele eaus colegas falavam em alemédo quando queriam
comentar de algum Abrasileiroo que vivia na
aqgueles que n«o compreendiam al em«oOAgerRted0 S 0L
falava em alemdo quando arge queria falar coisas dos brasileiros. Coisas feias dos
brasileiro. Esses comentariggdem ser pensados como temaiaa conotacacacista pois,
conformeJosé el e e seus colegas consideravam o0s
tinham descerfdn c i a malesotaté adontecia da gente falar que era melhor que os
brasileiros. N6s que éramos de origem alema era mais evoluido, aprendia melhor e mais que
0S outros .

Em relacdo @ rarrativas de Rose, Veni e Helga, observei ql&s possuem
semédhancas, uma vez que, nos trés casos, as participantes narraram situacdes que envolviam a
presenca de alunos que ndo possuiam descendéncia alema, mas que estudaram em escolas ¢
imigracao alema quands escolagpassaram a lecionar em portugués. Além diggtyo ponto
comum relatado pelas trés € que era usada a fala no aleméao quando os alunos descendentes d
alem«es se referiam aos alunos #dAbrasileiro
faziam xingamentogiAi quando a gente falava deles, a gertefa em alemao, que era pra
eles ndo saberem do que a gente tava chamando eles. Nem vou te falar o que a gente falava,
porque era muito feio. Muito feio. Nomes, sabe? ( R oos meninos @ram os piores. No
recreio, as vezes faziam circulo ao redor ddfleiec avam chamando el e de
alemd® ( V emue)agontetia era que quando nado tinha ninguém vendo, principalmente
nenhum professor, se falava aleméo para os outros, fazendo eles de bobos. Porque os meus
colegas que eram colonos peevaleciam de falar uma lingua que eles ndo conheciam,
entende® ( Hel ga) .

E interessante a observacdo de Helgaamsiderar o que os seus colegas faziam com
0s alunos que n«o sabiam a vdrdade@ guwe quaide efes . E
falavamalguma coisa em alemé&o pros outres como se eles fossem diferente deles( gr i f o
meus). Novamente, assim como analisadeat@oanterior sobre o ritual escolar de entoar o
hino aleméao, falar aleméo fazia com que os descendentes de aleméaes se shiHisstOS,
demarcando uma separagéao racial.

O racismo é compreendido em ambitos biolégicos @® alas tecnologias de poder e

possui duas funcde@-OUCAULT, 2005) Primeiramente, uma das fun¢gbes do racismo é
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Afragmentar, fazer comnswmua mo ol ngecbor dae
(FOUCAULT, 2005 p. 305).Com o aparecimentcadseparacdo despécie humanam racas,

o racismo estabelece umaalificacéoe hierarquia entre racamcas boas ou mas, superiores e
inferiores; de forma que poder exercido na populacdo a classifica e a divide em grupos
distintos.

A segunda fun-«o0o do racismo A® a condi -
soci edade de(FQUEGAUINR 20DSzpa30&) Ackitando a separacao da espécie
humana em racae racismo pde em funcionamento uma relacéo do tipo biolégica, na qual se
compreende que a eliminacdo das racas inferiores promove a seguranca, a saude, a forca e ¢
prolifera-«o0o da ra-a super i omo.condichsparmmpodeii o r
tirar a vida de al gu®m, HOACABLTP2008,e.r306t i r ar a

Essas consideracOes separatismo e hierarquizacéo forafvservadas, até mesmo,
pelos participantes da pesquisanforme narrarani® que naquela época tinha desesatsas,
da gente que era tudo colono achar que as outras pessoas ndao eram boas assim qué nem nés
(José);feles[alunos descendentes de alemdsjachavam melhores do que ERino néo
descendente de alemaeE] que era do preconceito que se tidlfgeni) ;€ quie assim, na
verdade os meus colegas ndo queriam se misturar com ninguém que nao fosse de sangue
alemdo. Era o preconceitobobo ( Hel ga) .

Finalizando estaecag é relevante observar quasescolas na imigracdo alema um tipo
deracismo atuavaderfona a separar os fdalem«eso dos fdbr
em individuos superiores e sb r a s iein edividoos ioferiores, tal qual era pregado pela
ideologia nazistaEs® racismo era manifestado pelo uso da lingua alema no conteodar esc
durante a Campanha de Nacionalizacdo e se configurou como um ritual escalaragaena
subjetividade dos escolares descendentes de alemaes, constiiimdono individuos
diferentes daqueles que néao Yaa alema.

Na préoximasecdo é analisado aiso do livroescolamas escolada imigracdo alema e
como este materigledagodgio era utilizad na efetivacdo dem ritual escolaque também

produzia e reforcava o sentimentosugerioridade alema nos alunos descendentes de alemaes.
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5.3 REFERENCIAS DA CULTURA ALEMA NOS LIVROS ESCOLARES’

Pesquisadora:Na escola, vocés ugam livros didaticos?

Renata: A gente usava sim, muitos de varias matérias.

Pesquisadora:Como eles eram?

Renata: Eu me lembro que na escola a gente sempre asdivios pra estudar, 18

tinhatudo que a gente precisava aprender e aitiolaa as licdes que era pra gente

treinar o que tinha aprendido. Eram livros de todas as matérias e ia mud
conforme a série. la ficando mais dificil, com meigsas pra se aprendekas
apesar de dificil era bom. Bem rwicio, quando eu entrei na escola, os livros er
meio que divididos. Quase todos eram em aleméo, e uns poucos tamQ
portugués. Porque na escola que eu aprendi a falar e ler e escrever em port

|
ando
am

ém em
Ugués.

Porgue no inim ninguém falava portugués l4 em casa. Esses livros ajudavain pra

nés colonos aprender o portugués. Mas a maioria dos livros que era
matematica, da historia, das ciéncias eram tudo em alemé&o. Ah! E também
de aleméao era em alemfilissadas] A gente aprendia muitas coisas da vida ale
nesses livrog eu gostava porque nasciné e fazia parte das minhas raizbks
nao équetinha coisas s6 da Alemanha néo, eles falavam do Brasil tambénm
eles ndo eram so das coisas do Brasil como aconteaeutande.[pausa]O livro

era uma coisa importante pra mim, eu cuidava muito dele, tinha que sempre
com capricho, porque na escola os professores exigiam de nos isso e odi
importante pra gente aprender as coisas da vida.lembro que fiquei muit
horrorizada quando na escola eles queimaram todos os livros que eram e
em alemappor causa da guerra. Eles pegaram todos os livros e fizeram
fogueira nos fundos na escola. Foi tudo queimado. Ninguém falou nadapsq
olhando aquelas manas e paginas pegando fogo. Aais tarde vieram outro
livros, mas tudo em portugués e com tudo s6 do Brasil. Nao tinha na
Alemanha, porque o Brasil era inimigo da Alemanha. Eu nunca reclamei, p
era uma aluna boazinha, suinha, mas eu lembro que teve colegas

reclamaram no comeco e foram castigados. E que eles também achavam g
gue a gente tinha antes melhor, porque fazia a gente aprender coisas da nos
natal.
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Renata, 08/122013

Germano: Na escola a gente teve livros que eram escritos em portugués, m
pareciam ser feitos pra gente que era de sobrenome aleméo, e que falava {
gue nem eu. Porque eles traziam coisas da terra da Alemanha, da cultura dg
também era minha né. Parg assim, na escola a gerdprendeu também d3
coisas de |4, e nesskgros tinha. Eram bons. Mas aiepois esses livros a ger
ndo podia mais usagi a gente sé aprendia da historia do Brasil, do portugt
dos estudos daqui mesmo. Nao tinha mais gaddalava dos alemaes. Uma pe
porque aqueles livros eram melhares

AS que
hlemao,
les que
S

Germano, 14/07/2013

PUt

zo a express«o Alivro escolaro em confor

mi dad

a traducéo direta dechulbuchtermomais recorrente na literatura dos imigrantes aleméaes. Entretanto, também
foram utilizadosng er 2 odo Al i vros di d8ticoso0o e fimanuai s

escol
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Helga: Eu gostava tanto de ir na escola porque eu aprendi muita coisa la. Eu

gostava de fazer as licdes que tinha nos livros. N&do é que era facil, porqasnéao

nao, eram muitas tarefas e tinha que fazer tudo pra conseguir aprender dire(tinho.

Mas era bom.
Pesquisadora:VVocé lembra como eram esses livros?

Helga: Eles eram tudo escrito em portugués, s6 o de alemao que néo e o livio com
os hinos também néo, qam de cancbes em alemdo mesmo. Mas o resto erg tudo

em portugués. Em algumas coisas eles falavam das coisas que eram da culfura dos
alemées, da nossa origem e isso era bom pra poder manter as tradicdes com nos,

até mesmo no colégio. Depois esses livroaniccumidos. Nao podia mais usa
porque teve aquela época que tudo que era da Alemanha era efbadieram
outros pra substituir. Esses so traziam as informacgdes do Brasil. N&o tinha n
tradicbes que eram tdo importante pra nos.

Helga, 1307/2013

A fim de discutir o uso do livrescolay mais especificamente o uso de livessolares

de matematica, comam ritual escolar nas escolas da imigracédo aleméipi estasecaocom

trechos das narrativas dedgarticipantes da pesquisa que evidenciarso de livrogscolares

antes e depois da Campanha de Nacionalizagéadecretou censura aos livros usados nas

redes de ensino, assim como também proibiu a importacdo e impressao de livros em lingua

estrangeira (QUADROS, 2006).

Nas trés narrativag possvel perceber que os livros escolaaggeriores &ampanha

r,

ais as

de Nacionalizacdo tetam elementos que se referiamcaltura alema mesmo aqueles

impressos em portuguéssses livrogram consideradppelos participantes, melhores do que

agueles que gssaram a ser utilizados posteriormente, porque estes Ultimos ndo traziam

referéncias a cultura alema, referéndipe eran valorizadaspelos alunos das escolas da

imigracao alema.

Nacionalizacdo eraqem sua maioriagescritos em alemao

Renataobservowjueos livrosescolaresitilizados em sua escola antes darfpanha de

S e g u nadgente apremdia

muitas coisas da vida alema nesses livros gaatava porque nasci laé e fazia parte das

minhas raizes. Mas néo é que tinha coisas s6 da Alemanha ref@a|alem do Brasil também,

mas eles ndo eram s6 das coisas do Brasil como aconteceu mads Eledeecordowgue na

Sua

livros que a gente tinha antes melhgporque &zia a gente aprender coisas da nossa terra

avalia-«o0o e de seus c®é&duedges ambém achaeas

nataldo grifos meus.

Vv
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A mesma avaliacdo é realizada por Germano em relacdo aos livros escolares anteriores
as medi das rmnpargue assiranh éscsota a gente d@prendeu também das coisas de
14, e nesseBvros tinha. Eram bons Masai depois esses livros a gente ndo podia mais usar,
ai a gente soO aprendia da historia do Brasil, do portugués, dos estudos daqui mesmo. N&o tinha
mais nada que falava dos alemaes. Uma pena, paqueles livros eram melhoréggrifos
meus).

Helga dsta®u que as referéncias da cultura algpn@sentes nos livros escolares eram
i mportantes par a analgumasceigsees falavdnmedgsacaisas gpeceia®m i
da cultura dos alemées, da nossa origem e isso era bompgol@ manter as tradicdes com
nés, até mesmo no colégio

Taisnarrativas reforcam o que estas€ vem discutindo ao longaglanalises até aqui
realizada: paraos imigrantes alemaes e seus descendgnteservam Deutschtunera algo
significativo em sas vidas e estava relaciowwad manutencdo de uma nacionalidade alem3,
mesmo sendo cidadéos brasilsir&es se sentiam diferentes do restante da populagéo, e havia
a presen-a de um sentimento de supeNesseor i da
contexto, a escolas da imigracédo alema estabeleciam uma espécie de vinculo entre os alunos
descendentes de alées e a cultura alema com o uso de livros escolares que traziam referéncias
a esta cultura, reforcando a preservacadelgschtune do £ntimento de superioridade alema.

Os estudos realizados por Kreutz a respeito do uso dos livros escolares nas escolas da
imigracdo alema ajudam a compreenderel@vanciados livros noprocesso educacional
vinculado aimigracdo alema no Rio Grande do Stin suas pesquisasle observou qua
producéo e a utilizacdo de livros escolares como fertanmadagogica estavalacionada a
manutencado de uma tradicdo que os imigrantes alemaes trouxeram da Alemanha, visto que la
os livros e as cartilhas didaticagsem a mp |l ament e utili zados em s
tradicdo ja secular em relacdo a importancia da literatura escolar, os imigrantes alemaes no Rio
Grande do Sul i nvestiram intensamente na e
(KREUTZ, 20@B, p. 30).

Em parte, os livros escolares utilizados no Rio Grande do Sul eram produzidos e
impressos na Alemanha, principalmente no inicio do processo edcofara fundacédo de
editoras e da imprengucacional periddica dos imigrantes alemées no Riadérdo Sul,
grande parte dos livros escolares eram produzidos no proprio estado eidtripara o
restante do paikKREUTZ, 2008.

A partir de 1870, fa quest«o da el abor a-

especial da parte das liderandasimigracao alema, especialmente das igrejas cristas, catélica



e evangélica KREUTZ, 2008 p . 39) . sAdssembleiasigeraisoe, regifinais de
professores tiveram como tema forte de suas reunifes a elaboracdo e o uso dos livros didaticos,
[...] coma edicdo de manuais preparados especificamente para as necessidades das escolas
étnicoc 0 mu n i tKREUTZa 2008 p.(40).

Conforme onstana documentacédo ligada a imigracédo aleumda das preocupacdes
relacionadas aos livros escolagese foramempregadsem suagscolas € qriesss deveriam
ser adequadoss&specificidades da forma de vida dos imigrantes alemaes -geigae 0s
manuais didaticos da Alemanha ndo serviam no Brasil, que a realidade aqui era diferente da
alema, seria preciso trabalharce’ mbol os daqui, engajando o0s
(KREUTZ, 1999 p. 153. Tais discussdes se encontram redigetgmecialmente nos peridédicos
(jornais e revistasjlestinados aos professores da época que eram um meio de comunicagao
entre os doades, de divulgacdo de materiais pedagodgicos e apresentavam propostas de
metadologia de ensino.

Analisando o conteudo dos livros escolares utilizados até 1938 nas escolas da imigracao
alemd, Kreutz 1999 considera que estdsatavam de quedés relacionams ao contexto
histérico e geografico do Brasihssim como também abordavam os simbolos nacionais
brasileiros Entretanto, eles ndo tratavam exclusivamente da cultura brasiEam
trabalhadasimultaneamenté r e f e r ° n-cuituaas al@ris) nocrdo de ser da alma
al e nKRIBUTZ, 1999 p. 152).Algo que foi referenciado pelos participantes desta pesquisa
e que era tido como algo positivo na avaliacdo deles, pois rensetdadescendéncia alema.

No processo de nacionalizacdo do ensiwante o goerno deGetulio Vargas
legislacbes a respeito dos livros didaticos foram elaboradas e implementadas, atingindo
diretamente as escolas da imigracao alegbhdecretolei federal n° 406, de maio de 1938,
estabel ece que Aos | i vorserde exdlesisamente astrivos endinoguae n s
portuguesao (3AO0OMmesq@dedeta,i nidrac ipgsev°® que fAnas :
nao sera permitida a publicacdo de livros, revistas ou jornais em lingua estrangeira, sem
permissao do Conselhode lnagr « 0 e Co |l o ni zNe mesmamand, Adedreldig o 8 6
n° 1006de dezembr o, estabelece que An«o se coa
prim8rio, de livros did8ticos que n«o estej
o decretelei n° 3.580,de 3 de setembro d®41] d et e r ica prabidayameortatdo de
livros didaticos, escritos total, ou parcialmente em lingua estrangeira, se destinados ao uso de
alunos do ensino primario, bem como a sua produc¢édo no territorio naciarnao 4).

A partir dessas medidas, a grande maioria dos livrosaeesaitilizados nas escolas da

imigracdo alema foram substituidos por outros que estivessem em conformidade com as
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exig°®ncias | egai s. Muitos |livros fAforam des
pelos pr-prios i migr aiZ 2080).deosnsoe apuetr &* dbedfoe sfiaad
livros didaticos escritos em lingua alema foi queimada pelas familias intimidadas por guarda
los em suas casas ou ainda, pelas autoridades policiais que realizaram buscas em escolas
bibliotecas e junt@as residénce dos professoreso (Bl EMBENGU
177).

Renata narrou com pesar a queima dos livros escolares que presenciou em sua escola:
fieu lembro que fiquei muito horrorizada quando na escola eles queimaram todos os livros que
eram escritos em alemapor causa da guerra. Eles pegaram todos os livros e fizeram uma
fogueira nos fundos na escola. Foi tudo queimado. Ninguém falou nada, s6 ficou olhando
aguelas paginas e paginas pegando fingo

No contexto das escolas da imigracdo alema, o uso de liwokres de matematica
era amplamente difundido (KREUTZ, 2008l periodo de 1870 até 1936ram produzidos
pelas editoras naciondisros tanto em portugués quarem alemaodirecionadas forma de
vida dos alunos descendentes de alemaes. Em alguns foasm registrade numeros
consideraveigle tiragem de livros escolares de maigoa, o que indica a adocée tais
materiais didaticopels escolas da imigracéo alema. Um exemplookra de aritmética de
Otto Buchlerintitulada PraktischeRechenschuleEsse livrofise pode constatar por meio do
jornalDas Schulbuchfoi bem aceitana instrucéo escolar alema no RS, por um Igreydodo,
sendo provavelmente o livro de maior tiragem do génerd MAURO, 2005, p. 12

Foge ao objetivo destdese aalisar os livros escolares quanto aos conteudos
matematicos abordadpsr elesMas é relevantebservar que os livros adotados pelas escolas
da imigracédo alemantes das medidas nacionalizadpteziam elementos da cultura alema
em sua redacadViAURO, 2005, dementosestes que eram valorizados pelos participantes
desta pesquisa e, de acordo com suas narrativas, também eram considerados relevantes por seL
colegas descendentes de alemaes.

Apresento agora outsoexcertos que focam na questdo dos livessolares de

matematica e os rituais escolares que marcavam o seu uso em sala de aula.

Breno: Nas aulas de matematica a gente usava as cartilhas pra estudar e fgzer os
exercicios. Era sempre muitas contas pra fazer e cada ano ia ficando cada vez mais
dificil. Um livro mais dificil. Os problemas exigiam cada vez mais raciociniq de
nés. Mas eu gostava e me dava bem na mateméticgostava porque as aulas
eram sempre do mesmo jeifogente sentava em filas, tochundo quietinho. Al
professor explicaw o que a gente ia estudar naquela aula. Depois qug ele
explicava ele passava as contas do livro pra gente fakeficava nos cuidand




pra ver se ninguém espiava a tarefa que o colega estava fazendo. N&g
perguntar, nem falar com os colegas. Esselaya a hora do estudo, tinha que
concentrar par fazer tudo direitinho e com caprickotodo mundo sabia o qu

fazer, o professor néo precisava ficar falantlo. fim se corrigia, com o professpr

passando a correca® meu livro era bem cuidado e ewiatudo porque tinha

facilidade né. Era um orgulho pra mim que era colenwabalhava na roca e np

armazém com meu pai

podia
se
e

=

Pesquisadora: Vocé lembra como eram esses problemas? Eles tratavam de

guestdes ligadas a vida?
Breno: Tinha sim.Na verdade,era meiodividido. Tinha aquelas contas ql
estavam prontgseram so resolveMas tinha também gsrobleminhas que eu

e
e

falei. Aia gente tinha que ler eles primeiro e depois fazer a conta. Ai nessegs eles
falavam de coisas mais ligasla vida do dia a dia. Queemeles falavam de medjr
terra, de vendecoisas. A maioria dos livros eram em aleméo e trazia muitas

figuras. Tinha até coisas que eram da minha gente, dos colonos. Eu lembrg
problema que falava de fazer uma receita de Apfelstiiadeta de Mac&lema],
ai dizia dos ingredietes. Um quarto de acucar, 3 madateiras. Depois pedia pr
gente calcular quanto ia custar pra fazer a receita. Isso era bom, porque a c3
trazia as nossas tradicdesvalorizava 0 que era da nossa vie@r isso era bm

de um

zl
rtilha

também que os livros eram em aleméo. Depois mudou e foi tudo pro portugués e

das coisas do BrasiN&o era a mesma coisa, porque as cartilhas eram iguaig
todo mundo, nado tinha mais aquela diferenca da cartilha dos brasileiros e d
da colbnia.

Breno, 28/092013

Pesquisadora:Na tua escola, vocés utilizavam livros na aula de matematica’
Rose:Nas aulas de matematica tinha o livro que a gente usava sempre. Tinl
sempre levar pro colégio. Primeiro eu estudei comoBvgue eram no alem3
mesmoDai mais tarde eles eram tudo em porté@guMis pro tempogquando el
tive que parar de estudar. Esses eram mais dificeis pra mim que nao sabia lg
bem em portugués. Imagina, a matematica ja nao era facil pra colocar na |
cabeca. Com os escritdgdo em portugués entdo. Ficava muito mais difEil.
gostava daquelebvros de matematica, eles ndo tinham sé coisas escritas,
traziam gravuras também. E essas gravuras tinham a ver com a vida na ¢
gue nem figura dos bichodas galinhas, doporcos, das arvore& eles falavan
das coisas que a gentusava ou comia, que nem cuca e lingdiggadas] Ai
guando mudou ficou pior. Nao tinha mais nada das coisas da nossa vida.
Pesquisadora: Em que momento das aulas vocés utilizavam os livros
matematica?

Rose:A gente usava depois da explicacdo da professora da matéria.skim,aa
professora explicava, giedia pra gente ler o que tinha no livro daquela matér
depois dizia quais consaa gente tinha que resolver. digente resolvia e deo
ela passava as respostas pra nés na lousa. A gente resolvia tudo sozinhos, n
pra sentar com colega pra resolver, que nem hoje em dia. Naquela época e
mundo em fila, muito organizado. Naodia falar ou era castigado. Addo mundo
ficava quetinho. Isso era bom, porque pra resolver agsetontas tinha que tq

pra
e nos

D

na que
)

r muito
minha

eles
blOnia

5 de

ae

ado dava
ra todo

r

silénciqg sendo néo dava certo né. E pra mim queadwava muito facil ndo, comn



16C

siléncio como queria a professora era melhor mesmo. Na escola a gente ap
ater ordem e respeito.

Rose 13/07/2013

rendia

Pesquisadora: Como era as aulas de matematica nesse col¢gszola da
imigracao alema situada em S&o Leopdido]

Veni: Sempre era muito parecido, até quando mudava de professor, de um gno pro

outro. Todos sentavam em fila, sempre irtliai, que era pra evitar as convers
e pra nao virar baderna como adege nas escolas hoje que nao tém mais a

u
ordem. Aiquando era a aula de matematica a gente pegava o livro e colocgva na

mesa que era pra professora passar vistoriando. Porque émguodia esquecs
do livro, sendo era castigado. Dai professora comecava a aula explicand
contetdo no quadro e passava 0s exercicios prajnésra do livro Era sempre
assim. O bom era que né&o tinha muita conversa nas ailss conseguia aprendé
melhore a gente ja sabia que era assim que funcionava nas aulas de mate
A rotina da aula, entende?

Pesquisadora:Sm, entendo sim. Sempreaausado livro didatico de matematica
Veni: Que eu me lembre, nas escolas que eu estudei sempre titiveownpie era
para a matematica. &ssaescolinha os primeiros livros eram na lingua alema, |
depois eles foram trocados por livros que eram iguais aqueles que a gente ja
mas em portugués. Nesdesos, as listas de exercicios eram grandes, m
repeticdo. Muitas questdes com historias, problemas sabe. Eu lembro que

fazia tudo, era uma aluna comportada e inteligente. Os livros dessa épocd
bonsporquetinha exemplos de coisas que era bem déargal da nossa origem
Todos gostavantlesfalavam de rocade plantaéo deterra, de coisas que tinhat

AS
ela

r
D O

38
natica
7

mas
usava,
Lita
sempre
| eram

N

na horta Eu lembro que os nomes das pessoas que tinham nesses problefas era

nomes comuns na colbnia, de gente alema. Ou eram tradados como Fritz €
No final de alguns livros também tinbeHino da Alemanha e do Brasil.

Frida.

Veni, 24/11/2013

Helga: Ah sim, eu lembro que na escola eu tinha um livro assim, que nem
folhas, com as contas de matemaficthando para as paginas impre}stso me
da saudade daquele tempo de criancaelSeolinha dos colonos a gente apren
muitas coisas. Eu gostava de estudar la. Todo mundo em fila, um atras dq
como tinha que ser, todo mundo quietinho. Nas aulas de matematica sempf
muita conta pra resolver. Era a pagina inteira cheia detasrde matematica e
gente tinha tempo pra fazer tudo, que se nao fizessa [gvdir xingdo. Ahdo era
bom. Mas acho que néo tinha ninguém que néo fazia os deveres, ja era do ¢
fazer tudo conforme mandava o professor. E, funcionava bem as anitaguém
esquecia do livro também.

essas

fia

outro
e tinha
a

ostume

Helga, 13/07/2013

Das narrativas apresentadas a cima, dois elementos merecem destaque. O primeiro se

referea questao que ja foi discutidanteriormente sobre os livros escolares de modo geral. Ou
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seja, de que para osarpicipantes destpesquisa os livros que traziam referéncias da cultura
alem3 e, até mesmo, redigidos eatemao,eram considerados melhores do que aqueles que
n&do continham tal abordagem

Como narreamos participantes, no enunciado dos problemas matersd@ionidos nos
livros escolares haviam tracos da cultura aleméa que os remetiam a sua descendéncia e que par:
eles brnava os livros mais préximosvéda na colbnia, marcada pelos costumes e tradicbes
alemas.fOs livros dessa época eram bons porque tiekemplos de coisas que era bem da
colénia, da nossa origem. Todos gostavaeni). Referéncias a plantacdo, a venda de
produtos coloniais, medicao de terramas dos personagens e tambémeceita de uma torta
de maca tradicional alema foram algumasrdaacdes citadas pelos participantes.

No caso de Brene interessante a distincdo que ele estabeleceu entre os livros editados
em portugu°® s iss era bomaporque a cartilhafitrazia as nossas tradicdes e
valorizava o que era da nossa vida. Feso era bom também que os livros eram em aleméo.
Depois mudou e foi tudo pro portugués e das coisas do Brasil. Ndo era a mesmparqisa,
as cartilhas eram iguais pra todo mundo, ndo tinha mais aquela diferenca da cartilha dos
brasileiros e de nos daotbniad grifos meus).

Apoés as medidas nacionalizadoras que passaram a proibir livros em alemao ou que
trouxessem referéncias a cultura alema, alguns livros tiveram que ser substituidos e os livros
adotados pelas escolas da imigracdo aleméa passaramsarsesme que eramutilizados no
restante das escolas no pais. Na fala de Beepossivel observar que ele se via como um
colono e ndo como um brasileiro. Além disso, os livros escolares de matematica que eram
utilizados na escola que frequentou antesCdanpanha de Nacionalizacdo refletem essa
percepcao de si e eram considerados por ele melhores.

Rose também diferenciou os livros escolares de matematica e avaliou como inferior o
' ivro escr it eugastava daguelesuigas Ues materatica, efes tinham so
coisas escritas, eles traziam gravuras também. E essas gravuras tinham a ver com a vida na
colénia, que nem figura dos bichos, das galinhas, dos porcos, das arvores. E eles falavam das
coisas que a gente usava ou comia, que nem cuca e hrjgsagas] Ai quando mudou ficou
pior. Nao tinha mais nada das coisas da nossa vidgifos meus).

E, mais uma vez, a valorizacédo Beutschtunpresente na faldos participantesad
pesquisa e que evidenciam um sentimento de superioridade alealéinussdescendentes de
alemaes. Esse sentimento estd, inclusive, nas diferencas apontadas entre os livros escolares dt

matematica utilizados antes e depois do inicio da Campanha de Nacionalizag&o.
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O segundo ponto a ser destacado a respeito dos livroaresaté matematica se refere
ao ritual escolar detilizacéo dos livropelos professores das escolagwigracao alema e que
remetem aliscusséo realizada por Wanderer @0dobre os mecanismos disciplinares pesto
em funcionamentsobre o®scolareslescendentes de alemées durante o periodo da Campanha
de Nacionalizacao

Em sua analiseVanderer 2014 operou com ferraméas foucaultianas relacionadas
as praticas de disciplinamento exercidas no poder disciplinar e utilizou como principal
referénciaVigiar e punirde Foucault (2008. Nessa obra, o fildsofo argumenta que a disciplina
fabrica corpos doceis por meio de técnicas essenciais: a arte das distribuicdes, o controle da
atividade, a organizacao das géneses e a composic¢éo das forcas.

Para o filbsofo(20043, a arte das distribuicdes esta relacionada a organizacdo dos
individuos no espaco, e, para isso, o poder disciplinar pode se utilizar, ou ndo, de cercas e de
muros ou de prédios fechados para o enclausuramento dos individuos. A disciplina tem a
necessidade de dividir um espaco para cada individuo, evitando, assim, a formacéo de grupos
ou de aglomeramentos.

A segunda técnica do poder disciplinar diz respeito ao controle rigoroso do tempo
empregado nas mais diversas atividades, durante as qugi® @aewe estar totalmente aplicado
a execucado de sua tarefa. Para tanto, a disciplina ensina a perfeita posicdo do corpo para que
nNn«o ocorra perda de tempo e fAimp»e a mel hor
gue é sua condicdo de eficdeia d e r BQUCAURTz 2004ap. 130).

A terceira técnica se articula com a segunda, pois o poder disciplinar sobre o tempo
garante a organizacado e o controle maximo de todo o processo, com vistas a se alcancar o
melhor resultado final do que foi prazddo ou aprendido no desenvolvimento das atividades.

Foucault 20043 também argumenta que a organizacéo e quatole do tempo e do
espacodiscipinlopassam a compor for-as para fAconst
elevado ao maximo pela articulack o combi nada das pe-as el emer
(FOUCAULT, 2004ap. 138). Assim, a atividade que cada individuo exerce serve a um coletivo
e se articula com outro, de modo que a combinacéo se torna forte e eficiente.

No caso da pesquisa realizada cemalunos que frequentaram a escola de Costao no
periodo da Campanha de Nacionalizacdo, Wanderer (2kkéyvou que cada uma dessas
qguatro funcbes disciplinares foi posta em operacdoocam aparelho eficiente de
disciplinamento produzindo sujeitos doceis e produtifoa.i s estr at ®gi as ge|
subjetivagdo nos alunos e alunas ndo s6 no espaco escolar, tampouco somente ao longo de sua
inf©nci as, mas fora da escoWANDERER 2140268).r os p
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Nos excertos das narrativas dos particip
fun-»es d i (FOJCALT, 20D4apopetando sobre oslunos das escolas da
imigragdo aleméaquando da utilizacdo de livros escolares nas aulas de ndaiean
Primeiramente, destaco que o espaco escolar era dividido em fileiras, nas quais os alunos
sentavam individualmente, o que na compreensdo dos participantes ajudava na concentracao
para a realiza-«0 dgente seatavedndilgodd mundoguieBnRo8 t |1 c @
(Breno); "a gente resolvia tudo sozinhos, ndo dava pra sentar com colega pra resolver, que
nem hoje em dia. Naquela época era todo mundo em fila, muito orgadizadoR axl@s) ; A
sentavam em fila, sempre individual, que era praaews conversas e pra nao virar baderna
como acontece nas escolas hoje que nao tem mais aqueladordénV @¢oda mundo ém fila,
um atras do outro como tinha que ser, todo mundo quigiinhg@ H & &l grgahizacéo remete
a arte das distribuicbes, naquala di sci plina atua na disposi
espaco ocupado pelos individuos seja demarcado, quadriculado e dividido pelo nimero de
corpos disponiveis para preendh®(WANDERER, 2014, p. 121).

O usodo livro escolar de matematica ocormia um momento especifico das awdas
tempo das aulas edsstribuido mantendo sempre um determinado padrdo. Conformeanarra
0s participantes, as aulas eram iniciadas com o professor expondo o contelUdiiomieser
estudadamaquelaaula. Apos aexplicacdo verbab professor determinava as paginas dos livros
a serem lidas e os exercicios que deveriam ser resolvidos em um tenrgeiepm@nado.
Terminadoesse tempo, o professor passava ao momento de correcao dos exercicios.

Essadistribuicdo doeémpo pode ser observadas trésr ar r at i v @ professos e g U |
explicava o que a gente ia estudar naquela aula. Depois que ele explicava, ele passava as
contas do livro pra gente fazdr..] No fim se corrigia, com o professor passando a corrécao
(Bre n o g professora explicavaj pedia pra gente ler o que tinha no livro daquela matéria e
depois dizia quais contas a gente tinha que resolver. Ai a gente resolvia e depois ela passava
as respostas pra nos na loas®& 6 s e prpfesgiora comecava a awdaplicando o contetdo
no quadro e passava 0s exercicios pra nos que era do livro. Era semprée a&n).

Essa divisdao tempo das aulas deatematicail r e -seeao eontrole da atividade,
buscando um maximo aproveitamento do tempo que a investe emadd€&orpo que a
d e s e n vWANDERER, 2014 p. 122). O momento da explicacdo pelo professor, o
momento do uso do livro escgldividido entre leitura do conteddo e realizac&o dos exercicios
e 0 momento da correcdo deeercicios eram 0s trés intervalies teanpo que demarcavam as

aulas dematematica tinham que ser cumpridos rigorosamente por todos.
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Além disso, 0 uso do livro escolar estabelecia a classificagdo dos alunos de acordo com
seu nivé o que remete terceira funcdo disciplinar que é a organizagédo das géneses. A cada
ano escolar, um livro diferente era empregado seguindoeaesérijue se encontrava o aluno,
definindo a diferenciacdo das aprendizagens conforme o tempo de escolarizagdo. Segundo
Breno,finas aulas de matematica a gente usava as cartilhas pra estudar e fazer os exercicios.
Era sempre muitas contas pra fazer e cada ano ia ficando cada vez mais dificil. Um livro mais
dificilo .

Por fim, a quarta fun-«o doidsumamdeidafargas q u e
gue atuam em todos os momentos da vida dos
(WANDERER, 2014p.127)® observada nas seguidepbiegseeleal as
explicava, ele passava as contas do livro pra gémter. E ficava nos cuidando pra ver se
ninguém espiava a tarefa que o colega estava fazendo. N&o podia perguntar, nem falar com os
colegas. Essa hora era a hora do estudo, tinha que se concentrar par fazer tudo direitinho e
com capricho.E todo mundo salai o que fazer, o professor ndo precisava ficar falando
(Breno,g r i f o s daieepwoegsqra cmecava a aula explicando o conteddo no quadro e
passava 0s exercicios pra nés que era do livro. Era sempre assim. O bom era que nao tinha
muita conversa nasudas, ai se conseguia aprender melh®ma gente ja sabia que era assim
gue funcionava nas aulas de matematica. A rotina da gwatende@ ( Veni , grifo
fiera a pagina inteira cheia de contas de matematica e a gente tinha tempo pra fazer tudo, que
sendo fizesse podia levar xingdo. Adio era bom. Mas acho que néo tinha ninguém que nao
fazia os deverega era do costume fazer tudo conforme mandava o profesEpfuncionava
bem as aulas e ninguém esquecia do livro tandbénf Hel ga, gri fos meus).

Nos trechos destacados possivel identificar que a rotina das aulasndéematicana
gual o uso do livro escolar emsstituidocomo uma pratica recorrente, ndo era ditado apenas
pelo professor, mas fazia parte do que esperavam os alunos das anddsrdéticauma vez
gue estes se encontravam como atuantes nesse processo e tinham como verdade que ess
metodologia de ensino e de aprendizagem era adequada no contexto em que estavam inseridos
Se fazia fAnecess8rio um s ioschsepalarasdecexplcacdes,n d o
interrompendo o sil®°ncio total por simpl es
(WANDERER, 2014, p. 1260u seja, has das dematematicalas escolas da imigracdo uma
rede de forcas fastabelecid@ atuava na subjeidade dos alunos disciplinands a fim de
tornar as aulas um aparelho eficiente.

Da analise realizadpelas narrativas dos participantes desta pesgmisando como

ferramentaas fAgrandes fun-»es disciplinardelsro f ou«
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escolar nas aulas deatematicae constituia em um ritual nas escolas da imigragdo alema. Um
ritual no qual mecanismos de poder atuavam sobre os alunos descendeniggamtes
alemaes com vistasdasciplinarseus corpos.

Como discutido nestaecaq os livros escolares eram uma ferramenta pedagdgica
utilizada nas escolas da imigé alema. E no caso especifilas livros de matematica seu
uso foi considerado um ritual escolar marcado pelo disciplinamento. Além disso, nas narrativas
apresentdas, os livros escolares utilizados antes da Campanha de Nacionalizagcdo eram
considerados melhores do que aqueles que passaram a ser utilizados pesteriaresse
acontecimento. Isso porque, os livros anteriores eram, em alguns casos, escritos gro@alemao
mesmoque redigidosem portugués, traziam referénciascaltura germanica, algo que era
valorizado pelos alunos descendentes de alemées também nos livros escolares @&matem
Esses elementos potencializarafirmacéo de que entre estes sujeitngshum sentimento de
superioridade alema que era reforgcado pelos rituais escolares.

Com estasecao finalizo este capitulo analitico que procurou identificar, nas
enunciacdes dos entrevistados, rituais escolares que operavam como tatica de manifestacéo de
verdade de que fos . Rab emnciacéesiestagoei tEsl [iiLais QUBT € S (
operavam nesse viés. Primeiramente, discytiatica deensinar, aprender e entoahiao da
Alemanha antes e durante o acontecimento da Campanha de Nacionalizacdo. Em seguida,
analiseia proibicdo do uso da lingua aleméa nos espacos publicos e identifiquei que nas escolas
da imigracdo alema a lingua alema permaneceu sendo utilizada pos aeluaté mesmo,
professores em situacdes especificas. E, por fim, analisei 0 uso de livros escolares, em especial
os de matematicaas aulas das escolas da imigracdo al&métodos os trés rituais escolares
a questdo de um sentimento de superioridagl@dke mostrou presenbu seja, €ses rituais
operaramma subjetividade dos participantebjetivandeos e subjetivandos, levandeos a se
identificaremmuito mais com a sua descendérdeamd do quecoma suacidadanigbrasileira.

No proximo capitulpsigo com a discussao solws rituais escolares de manifestacéo
da verdadequeposicionavanos alemaesomoindividuos superiore€ntretantg o exercicio
analitico tem um foco diferente&x matematica escolar nas escolas da imigracdo alema no
periodo d&Campanha de Nacionalizacdo. Mais especificamente, resporsggundo conjunto
de indagacdes, formuladas na introducadet®: nas enunciacdes dos entrevistados, € possivel
identificar rituais da matematica escolar nos quais a tatica da manifestagéidatte\operava?

Quie rituais eram esses? Que jogos de linguagem matematicos estavam presentes nesses rituais

Como eram ensinados tais jogos e que conhecimentos matematicos ali eram transmitidos?
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6 FAZER CONTAS,EUTI NHA QUE 9 ABIETEMATICA ESCOLARE OS
PROCESSOS DE SUBJETIVACAO NA CAMPANHA DE NACIONALIZACAO

Papai trabalhava como ferreiro no interior de Parobé, onde tinha mais genke da
colbnia, que falava alemao também. Entao pra ele ndo era dificil arranjar trabglho,
porque como ele n&aprendeu o portugués, no centro ia ser dificil pra ele arrafpjar
sustento pra nos criar, e la na vilinha da coldnia todo mundo entendia o0 meu pai e
ele @a o Unico ferreiro da época. Adempre tinha servico. Foi por causa gdo
emprego que ele tinha que eu segui completar o ginasio, sendo acho que €u ia
ter que largar os estudos mais cedo ainda. N&o que eu néo tinha que ajudar pa lida
da ferraria, eu sempre ajudava. Trabalho pesado era ele, mas papai punca
reclamava, ele reclamava quando n&o tinha no quesddfaar. Meu pai queria que
eu estudasse. Ele dizia que o unico filho homem tinha que honrar com a familia e
serum alemao inteligente, que sabia das coisas do mundo que a escola ersinava.
Ele rdo queria que eu fosse tbronco,que nem um qualquer que nurtogha ido
na escola como muitos que eram da gente daqui, dos brasilewosnta que
estudar e me sair bepra nao ser que nem elds era iSso que eu sempre procurei
fazer, dar orgulho pra el¢pausalAssim. N&ao que fosse facil estudar as coisasique
os professores passavam. Ndo eéone cada ano ficavanais dificil. Mas el
gueria saber das coisas. Ser motivo de orgulho. E tem aquela coisa tambgm, eu
tinha um sobrenome pra honrar, e € um sobrenome aleméao, entdo nao era qualquer
um. Meu pai dizia isssempre. Ele me cobrava pra ler correto, sem gaguejar e
escrever também. Porque elstudou, minha méae néo. &é que me cobrava mais.
E eu tinha que saber bem a tal da matematica, porque ele se gabava que|ele era
muito bom nas contas. E ele era mesmaafazlo de cabeca, bem rapido e sempre
acertava. Era bom de calculo. Entdo pra mim era como uma obrigacaonser
alemaotdo bom também. Fazer contas, eu tinha que saber! Ir bem na matematica
né, na matéria mais dificil. Mas acho que porque era a maisiddia mais bom
ainda se sair bem, porque néo era pra qualquer um.

Germano, 03/082013

Neste segundo capitulo de analise do material de pesquisa, a centralidade das narrativas
€ a matematica escolar nas escolas da imigracao alema durante o acotgdezn@ampanha
de Nacionalizacdo. A discussao que sera apresentada vinculada ao campetidaladbjsera
dividida em duasecbesa primeira focada nos rituais da matematica escolar e a segunda nos
jogos de linguagem matematicos praticados/postoagéim no periodo de estudo pelos/sobre
0s sete participantes desta pesquisa.

Entretanto, antes dantradaa primeirasecaodeste capitulo, € relevante atentar para
alguns pontos da narrativa de Germano que serviu de inspiracdo paradotitafuitulo doi
escolhida parabrtlo por conter elementos que até aqui foramattas de maneira superficial

na Tese, mas que ainda serdo aprofundados.



Germano inicia sua fala relembrando que foi pelo oficio de ferreiro de seu pai que ele
conseguiu completar o agti Ginasio, hoje denominado Ensino Fundamental. Conforme
observa, seus pais ndo falavam portugués, lingua que Germano aprendeu na escola, e sé s¢
comunicavam em alemao.

Um primeiro ponto a ser destacado na narrativa de Germano € a importarsaeapie
dava ao sobrenome edascendéncia aleménclusive quando Germano narra em diversos
pontos que seu pai se referia a ele &E@Bmo ur
dizia que o unico filho homem tinha que honrar com a familia e ser um alateigant® .

E interessante observar que o préprio Germano se considerava alem&do e que seu
sobrenome t amb®m eeatanaquklgooisadambkéareu tmivarnm solofenome fi
pra honrar, e € um sobrenome aleméntao néo era qualquer um(grifos meus).Diante de
tal excertg é possivel considerar queara Germangser de uma familia alema o elega um
status superior do que se comparado a outras descend@®wiagja, ele descreveum
sentimento de superioridade alema que o constituiu como sujeito

Germano foi submetido a processos de objetivacdo e subjetivacaaoneduzirama
se ver como um aleméao e ndo como um brasileiro por ter nascido no Brasil. A sua descendéncia
supera odcal de seu nascimentalgo amplamente observado no capitulo anterior em outras
narrativas analisadasAlém disso, essas operagdfizeram com que ele considerasse
individuos defisobrenome ale&wd como senddindo-quaigjueru mo . Assi m, se p
para o participante ha uma diferenciacdo entre as pessoas, ditada pela descendéncia.

A importancia da escolarizacdo para a aquisicdo de conhecimentos e Gabeatres
ponto a ser destacadBonforme ja discutido nestae$e, a escolarizacdo era uma queséio d
grande importancia para os alemaes e essa valorizacdo foi trazida pelos imigrantes que se
estabeleceram no BrasComo havia estudado, o pai de Germano cobrava que seu filho
demonstrasse um bom rendimento nos estudos, pwgleosava importante que s@uico filho
homem honrasse com sua familia de descendéncia alema e frequentasse a escola para nao vir
s e r umn bmonéo, que nem um qualquer que nunca tinha ido na escola como muitos que eram
da gente daqui, dos brasileiras

Este excerto da narratitambémreforca a questdo do preconceito existente entre
i migrantes e descendentes alem«es para com
gue a preocupacao do pai de Germano era para que ele ndo viesse a ser uma pessoa ser
educa-«o foromal ,t adm gfubarloreac a a c o radbrasiki@ de |

E o Abrasileiroo era todo aquele que n«o ti
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Germano, por sua vez, aceitava a cobranca de seu pai e tinha como uma certeza para Si
gue ele precisava estudareterimmm desempenho para n«o-ser
e s ¢ o | a rEu tmbhadjwe £studaii e me sair bem pra ndo ser que neinelesSer um or
para seu pai er a al g wmaseuueaia salremdasecoigasa $eamod®/e r m:
de orgulha.

Porfim, o ultimo destaque que faco da narrativa que abre este capiukspeito a
mat em8t i ca escol ar . eNé&nbagpneashbenbenaastal daenat@rticana n c
porque ele se gabava que ele era muito bom nas contas. E ele era mesmo, fadaaldga,
bem rapido e sempre acertava. Era bom de cald&hddo pra mim era como uma obrigacao
ser um alemao tdo bom também. Fazer contas, eu tinha que sableem na matematica né,
na matéria mais dificil. Mas acho que porque era a mais dificil,neag&s bom ainda se sair
bem, porque néo era pra qualquer airgrifos meus).

Diversos apontamentos podem ser sinalizados a partir da fala de Germano que enfatizam
a educacaonatematicana forma de vida da imigracdo alema. Primeiramente, para Germano,
umbomi mat em8ti co0 ® aquele que realiza ¢8Il cu
fazia.Um segundo ponto € quaratematicaera considerada por ele a disciplina escolar mais
dificil e por ser dificil nem todos eram habilitados a compred¢adé

Todavia, aquestdo mais relevante que € observada no excerto diz respeliagao
entre a matematica escolar e o ser/se constituir como aldlmdecho destacado em negrito,
Germano afirma que peadrrecesa@io que aete fosde tAonbom fuanmox o (
seupaieparaissoeledev i a aprender a realizar cont as,
como seu pai. Ainda, conforme Germapor ser dificil,sabera matenatica escolar ndo seria
algo a ser adquirido por todos, mas uma obéigguara ele que quenara si mesmo comom
Abom al em«oo.

As analises realizadas até aquilenarama afirmar que os imigrantes alemaes e seus
descendentes possuiam um sentimento de superioridade em comparacdo com as demais cultura
e nacionalidades. Nas escolas da imigrajamg esse sentimento era reforcado ats10s
descendentes de alemaes pelos rituais escolares que operavam em seu interior e 0s subjetivavan
em direcdo a se reconhecerem como aleméaes de cidadania brasileira.

A narrativade German@ uma amostra do qeste capitulo ira abordar sobre a relacéo
entre a matematica escolaraeverdade de que os alemédes sdo individuos superiores, uma
verdade que circulava na forma de vida dos imigrantes alemaes e seus descendentes no periodc
da Campanha de NacionalizacaoréSargumentado que a mateméatica escolar, por nosio d

rituais e dos jogos de linguagem que Ihe séo proprios, atuava de forma a reforgar a manifestacéo



da verdade de superioridade ale®éndo assim, inicio asec¢desle analise discutindo o que
narraram ogoarticipantes desta pesquisa sobre a valorizagdo que seus familiaresadavam

aprendizagenda materética escolar

6.1 VALORIZACAO DA MATEMATICA ESCOLAR PELAS FAMILIAS DE
DESCENDENTES ALEMAES

Breno: Na escola eu aprendi a fazer as contas certinhas, tudo tinha gpe ta
registrado né. Eu era bom e isso deixava meu pai orgulhoso, mesmo gle néao
sabendo nem escrever o nome direiftfo. E
gue é inteligente, sabe fazer astemadticasda e s col ao. Eu dost a
casa a gente ser valorizado quando sabia fazer bem a matematica.
Pesquisadora:Seus pais lhe incentivaram a estudar matematica?
Breno: Mais meu pai que lidava com as vendas no armazém e sempre achou que
seria ban pros negaocios da familia se eu estudasse na escola. Ele fazia tqdas as
contas de cabeca e era muito esperto, nunca era deixado passado pra tras. Mas ele
gueria que eu fosse melhor que ele, que com a matematica que a escola gnsinava
eu ia fazer melhor dque ele que néo teve oportunidade de estudar. E eu erg bom
com as contas, isso deixava ele orgulhoso de mim. Era como um exemplo na
familia.

Breno, 17/08/2013

José [...] Como nunca foi facil pra mim estudar bem certinho porque tive que parar
muitas vees, eu aprendi muitas coisas, mas nao tudo o que queria mesmo. Eu
gueria ter podido estudar mais tempo, mas fazer o qué, era a vida. Papai e pnaméae
tinham estudado na Alemanha, sabiam ler, escrever e fazer matematica. Também
sabiam das coisas do mundo gunaéam lido nos livros e aprendido na escola. |Eu
gueria ser como eles. Eles queriam que eu estudasse mais, mais tempo, mas nao
deu, eu precisava ajudar em casa.

Pesquisadora:Como vocé era na escola? O seu rendimento?
José Ai dependia da matéria. No portugués eu ia mais ou menos, porgue|eu so
falava portugués na escola mesmo e é uma linguazinha dificil de aprender yiu. Eu
gostava das aulas de aleméo, quando podia ter. Eu gostava também da edqucacao
fisica e da matematica. Namjos eu era bom, era forte porquatialhava na rocg
com meu pai, afinha fisico pra ganhar na forca. E da matematica eu gostava
também e ia bem em tudo que aprendi. Eu sabia a tabuada de cor, e falaya sem
gaguejar. Em casa minha mée tirava a licdo de nkiazia prova de tabuada oral
toda semana, porque ela queria que eu tivesse isso gravado na mente. Ela e meu
pai achavam que era importante eu saber da matematica, que isso ia ajuflar na
minha vida. Eles tinham estudado matematica na escola e queriam taretem
aprendesse o que eles sabiam, pra ndo ser um ignorante. Acho doa |la
Alemanha]a mateméatica era muito cobrada, por isso eles cobravam de|mim
também, porque eles sempre queriam que eu continuasse com as tradicpes que
eram de laser um bom filhale alemées
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José, 0308/2013

Pesquisadora:Como vocé era na matematica?
Veni: Na aula de matematica eu era uma das melhores da turma sempre. Eu era
muito boa aluna, aplicada e dedicada, sabia resolver as contas e 0s problempas bem
certinho. Era unorgulho pra minha familia que queria que eu estudasse pra ser
professora. Eles sempre diziam que era bom receber os elogios dos profegsores e
ainda maisdo professor de matematica. Petes, se eu aprendesse a matemdtica

da escola era como se eu fosse metfue os outros, porque tinha uma cabeca hoa,

gue pensava bem.

Veni, 19/102013

Renata: Uma das aulas que eu mais gostava quando eu era pequena e estudei no
colégio so de colonos era da aula de matematica. Era a melhor aula. Eu gpstava
porque meus paisram bons nas contas e eles também tinha estudado. M¢u pai
falava que quem era fraco da cabeca ndo aprendia matematica, porque|era a
matéria mais complicada. Ele dizia que quem ndo estudava na escola spbia a
matematica comum, que aprendia assim, com @& Wths que quem estudava ha
escola e aprendia a nematica certa era especial. Dau tinha que ser especigl
né, ser um orgulho pra eles. E eu era uma aluna comportada, queria ir sempfe bem
nas matérias pra nao dar trabalho para os meus pais que trabalhaeapra me
deixar estudar.

Renata, 26/12013

Pesquisadora:Entéo vocé tinha dificuldade em aprender matematica?
Rose:E sim, eu tinha dificuldade. Isso me deixava muito triste. Por mais qlie eu
estudava quando podia, aquelas contas pareciam que nao entravam na|minha
cabeca. Era muito dificil pra mim. Eu ficava chateada, porque eu pedia ajuda pro
meu irmao mais velho, o Anlilo, que era bom na matematica, mas nao adiangava,
ele ndo tinha muita paciéncia n&ai,ndo conseguia entender direitinho. O Arlinflo
recebia elogio do pai porque tirava boas notas em matemdtiaaum orgulho prg
pai. Ele falava que o Arlindo era ualenio mesmo, porque sabia da matematica.
Eu queria receber elogio tambémas néo era boa nas cont& me sentia menoy.
Eu também queria ser uma boa alemoa aos olhos do meu pai, mas nao tinha jeito
de eu aprender bem os calculos.

Rose, 13/0/2013

Como podemos constatanas narrativas apresentadas a matematica escolar era um
componente curricular valorizagels familias de imigrantes e descendentesadsnt nao
era apenas uma questdo de sabalizar calculos, mas sabenmatematicague era ensinada
pelos professores na escdi¥io aprender essa matematica esogler era valorizada pelos

membros da familiicomo no caso de Rose, causarasentimento de inferioridade.
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Rose, que narrou ndo conseguir compreender a matematica es@lars e nt i a @A m
do que seu irmdaue era elogiado pelo pai por tirar boas notas em matemética. O pai de Rose
valorizava a matem8tica escolar e elsfaslawa val o
gue o Arlindo era um alem&do mesmo, porque sdhimateméatica Essa relacdo também esta
presente na narrativa de José ao procurar justificar o motivo de seus pais cobrarem um b
desempenho seu nas aulasmtitematica E m s u a sachp gue &uar Alesranhalg
matematica era muito cobrada, posiseles cobravam de mim também, porque eles sempre
gueriam que eu continuasse com as tradicdes que eram de 14, ser um bom filho dealemaes

Como expresso pelosicipantes d pesquisa, matematicaensinada na escaimha
um grau de importancia elevado para seus pais. Merecem destaque 0s seguintes excertos de
narrativade Brendiel e sempre dizia pras Vvisitaa: 0ec:c
matematicas da escdia ;confa matematica que a escola ensireau ia fazer melhor do que
ele que nao teve oportunidade de estodgrfos meu¥ Da narrativa de José, cujos pais
haviam imigrado da Alemanha e haviam frequentado a escola, o destaque é para o seguinte
e X C e elaeaneu péi achavam que era importanteaher da matematicajue isso ia ajudar
na minha vida(grifos meus)Nocasode Vens e us pai s c osesuagrendessea m ¢
a matematica da escokra como se eu fosse melhor que os outros, porque tmhaabeca
boa, que pensava beér(grifos meus) E, por fim,a fala de Renata é interessante, pois seu pai
comparava amatematicada forma de vida escolar e néscolar posicionando as duas
matematica de mane i r aele diziad gpe quencnaa abtedana @scola sabia
matematica comumque aprendia assim, com a vida. Mas que quem estudava na escola e
aprendiaa matematica cert@raespeciad ( gr i f os meus) .

Em minha dissertacdo de mestrado, na disaluti a relacdo familkascola no que diz
respetio aeducacaanatematicamais especificamente, essa relacdo em uma escola do campo
multisseriada da regido de colonizac&on do Vale do Rio dos Sin&$ (JUNGES, 2012)

a questao a valorizacdaque as familias participantes da pesquisa davamgparatematica

escolar e dos jogos de linguagem que lhe sdo préfaimbémse mostrou presente nas
enunciacfes analisaddara as familias pertencentegstola do campoultisseriadasps

jogos de linguagem matematicos praticados pela professora aa emsieenaticana sala de

aula eram considerados como 0s corretos, por isso deveriam ser rglm®eénz casa quando

no auxilio aealizacdo dos deveres de casedéematicalsso evidencia o quanto a matematica
escolar possistatusde superioridade ao sssmparada com outrasatematica praticadas em
diferentes formas de vida e que possuem outras regras e outros jogos de linguagem que podem

ou nao ter semelhancas de familia.
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No caso desta pesquisa, os familiares dos particpgeeebiam diferencas emta
matematicgraticada na forma de vida ese@aaquelaraticadgor eles proprios no cotidiano
e, além dissazonsideravam matematica escolar superigrautrasnatematica Para eles, era
importante que seus filhos dominassem as regras e o0s jeglirgdagem da matematica
escolar, uma vez que estes precisavam honrar com a descendéncia alema e preservar a
Deutschtumuma forma de afirmacaaa superioridade alema.

E relevante considerar qesta discussdo se baseia na compéeeds existéncia de
diferenteamatemética e na desconstru-«o0o de uma fAverda
da existéncia de umaatematicainica e universal, que é aquela utilizada em qualquer forma
de vida e desconsidera as diferengas existentes entre 0s jogos de lingpagames nos
diferentes contextosDiversas pesquisas realizadas na perspectiva da Etnomatématica
proposta por Knijnik (2018 tém contribuido para colocar sob suspei¢cdo a nogédo de uma
linguagem matematica superior e universal. Exemplos dessas pesquisastisimlhos de
Wanderer (2007), de Silva (2008), de Giongo (2008), de Duarte (2009), de Oliveira (#011)
Junges (2012¢ deKnijnik e Wanderer (2013).

As pesquisagitadasit °m mostrado que a | -gica que
matematicos da forma de vida escolar € bem outra da légica que rege os jogos de forabda escola
(KNIJINIK, 2015, p. 18)lss porquefi grimeira temas marcas da abstracdo, do formalismo,
da transcendéncia, enquanto a logica da vida cotidiana ndo escolar, por exemplo, € marcada
pela contingéncia. . KNIINIK, 2015, p. 18. Assim, ndo é aceitavel a afirmacaoexisténcia
de umalnicamatematica que sta seria anatematicaorreta, ja que em diferentes formas de
vida, diferentes jogos de linguagem operam.

A perspectiva Ethomatematica questiona o discurso de umamatematicae aceita
a existéncia de diferentematematica, produzidas por distintosrypos culturais. Os

pensamentos de Wittgenstein amparam filosoficamente a afirmacao de existéncia de diferentes

80 Kn i jnik (2012a) concebe a perspecti va cda serfdilon o mat |
deleuziano). Essa caixa de ferramenta permite analisagas de liguagenmmatematicos de diferentérmas

de vidae suasemelhanc¢as de familiaem como os discursos eurocéntricos da matematica académica e escolar

e seus efeitos de verdadeo. ( 2Pard @mpor epsa cailade fgremias, os d o
Knijnik (2012a) realizou uma interlocucao com ideias dos filésofos Ludwig Wittgenstein e Michel Foucault. Das
teoriza-»es de Wittgenstein, wutilizou principal ment
e fisemel haneasddeFbamabi 80 as no-»es de fAdiscursoo,
Etnomatematica esta focada na relacdo entre o conhecimento e a cultura, problematiza a universalizacdo e a
exclusividade das ciéncias hegemonicas pertencentes aalcuddédViatematica, considerando a necessidade de
ampliacdo de conhecimentos com o objetivo de compreender os saberes populares produzidos pelos diversos
grupos culturais socialmente desfavorecidos e fortalecendo a acdo democratica e a relacdo esadakcomuni
(KNIINIK, 2006). A Etnomatemética pressupfe a insercdo da escola no contexto sociocultural de uma
comuni dade. iNesse sentido, a escola deveria ser o
elaborada pelos agentes nela envolvidoserg omet i da com a di versidadeo ( MO
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etnomatematicas ao problematizar o entendimento de unicidade da linguagem (KNIJNIK,
2006).

Como j& abordado nquarto capitulo desta dse, Wittgnstein (1999) atribui a
significacdo da palavra ao sesqg na pratica linguisticdi P o-sk @ara umgrandeclasse de
casos de wutil i za- «o0sethda pgradosoy casos dé sua gtilizacgoi ¢ a - «
explicala assim: a significacdo deurpaa | avr a ® seu WISTGENSEEIN, i ngu
1999 § 43, grifos do autor). E no contexto de uma determinada forma de vida que os jogos de
linguagem ganham seu significado, ou seja, a significacdo é dada pelo uso na prética. Assim
como existem inUmerosgos de linguagem, o0 mesmo ocorre com as variadas formas de vida

A aceitacao das variacdes dos jogos de linguagem e das formas de vida canduzem
compreensao da existéncia de linguagens (no plural) e que entre as diferentes linguagens
existem semelhancas familia que fazem com que as pessoas possam se compreender, mesmo
cada uma delas estando em formas de vida disjiNdiasha nas diferentes linguagens algo que
|l hes sejam comuns, Afdi go que n«o h§ coisa ¢
empregamos para todos a mesma palawras sim que esté@parentadosins com 0s outros
de muitos modos diferentes. E por sadlesse parentesco ou desses parentescos, chioaamo
todos de OWITTGENSAEIN 19898 65, grifos do autor).

No contexto damatematica conforme a perspectiv&tnomatematicaé possivel
considerar anatematicacomo um conjunto de jogos dedimagem constituido por meio de
seus diversos usos, uma e amatematica um produto cultural produzido por diferentes
culturas, ou por diferentes formas de vida (KNIINIK et al., 2012b). Logo, cada uma das diversas
matematica operantes encontisentdo em seu uso num determinado jogo de linguagem
estalelecido por certa forma de vidagemo que entre asatematica existansemelhancas de
familia e critérios de racionaade que lhes sdo especifi¢g6NIINIK; WANDERER, 2013).

A contestacao de uma linggem universal € o apoio teorico e filosofico garastionar
a concepcdao de uma linguagem matematica univeugakignificado de seus signos seja fixo,
visto que a matematica com seus codigos e regras que lhe sdo préprios também é um tipo de
linguagemAssim, sou levaa a considerar a existéncia datematicas que ganham significado
em seu uso no cotidiano, mais especificamente em determinada forma de vida.

As d i f enmatermaticassgerditlas por grupos culturais especificos podem ser
entendidas como canjtos de jogos de linguagem engendrados em diferentes formas de vida,
agregando crit®rios de racionalidade espec?
pesquisa, 0 que esta sendo analisado é a dualidade existente entre a matematica escolar e .

maematica praticada pelos imigrantes aleméaes e seus descendentes na forma de vida ndo
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escolar. Em cada uma dessas mateméaticas, diferentes racionalidades sdo postas em operacac
Uma que agia nos escolares na forma de vida escolar e outra que era acéd&no desses
descendentes de alemads.primeira estava marcada pelo formalismo, pelo rigor, pela
linearidade, pela abstracdo e pela supremacia do calculo escrito (NICARETTA; GIONGO,
2014), ou seja, por um conjunto de regras que ndo operam na matematsaaian

Como pdde ser observado pedmunciacdes apresentadas, as familias (pais e maes) dos
participantes percebiam as diferencas entre a matematica ensinada e utilizada na escola da
imigracdo alema e aquela matematica praticada por elgwige em suas atividades.
Entretanto, mesmo fazéa uso dos jogos de linguagem da mateméaticaes@olar em suas
vidas cotidianas, as familias desejavam que seus filhos aprendessem os jogos de linguagem da
matematica escolar. &spaisconsideravantais jogosdiferenciados e importantes de serem
aprenddos, para que seus filhos mantivessem a condicdo de superioridade por serem
descendentes de alene s , dada fAque a maedecatdd @anatica® p o
e mp o d ENIINKK; VALERO; JORGENSEN, 2014, p. 2, tradugdo mifhauma verdade
gue circulava déne os imigrantes e que permanece em circulacéo nas difereniesspaciais.

Na proximasecag serdo apresentados rituais da matematica escolar que operavam
nas escolas da imigracdo alema como tética da manifestacdo da verdade que os alemaes eran
individuossuperiores. E&s rituais estao diretamente implicados em processos de objetivacao
e subjetivacdo que incorporaram nos participantes da pesquisa determinados valores
(KNIJINIK, 2015), relacionados ao modo de ser e estar no mundo na condicadoosedih

imigrantes aleméaes

6.2 OS RITUAIS DA MATEMATICA ESCOLAR PRESENTES NAS ESCOLAS DA
IMIGRACAO ALEMA

Estasecdoé dedicada analise dos rituais que se relacionasnespecificidades da
matematica escolar que eram praticados nas escolas da imiglet@o Esses rituais faziam
parte do processo de ensinar e aprender a matematica, uma disciplina que tinha espaco
privilegiado no curriculo das escolas da imigracédo alREUTZ, 1994 RAMBO, 1994).
Parafraseando Knijnik (2014), tais processasculades @ campo daEducacao
Mateméatica produziram dentro dos préprioalunos descendentes de alem@gmrticipantes

desa pesquisa fi ¢ osubgtavarasvihes, fizeramlhescrer em determinadas crengas e nao

88Tradu-«o0 de fdla matem8tica es poderosa y que | a e
JORGENSEN, 2014, p. 2)
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em outras, fazendo com que eles vissem o mundo de um determinado modo e nao de outro.
Além disso, a mateatica escolar nasscolas da imigracdo alema contribuiu para que eles se
constituissem pessoas de um modo partici{&IIINIK, 2014), pessoas que reforcavam a
verdade que circulava na forma de vida dos imigrantes aleméaes e seus desceledgmeess
alemdes eram individuos superiores.

Para discutir os rituais da matematica escelass jogos de linguagem que estavam
presentes nesses rityastasecaoesta dividideemdois blocos de aglise. O primeiro discute
0s modos de execucdo e as cobrancas que envolviam a realizacdo dos exercicios apsicad
aulas de matematica. O segundo bloco foca a questi@ilduloso nsi der adoae dAdi

valor atribuido pelos professores diante da resolucdo correta de tais exercicios.

6.2.10s rituais da matematica escolapostos em operacaoa resolucao de exercicios

Pesquisadora: Como era 0 momento que Vvocés realizavamexarcicios de
matematica?

Breno: Assim, quase sempre o professor passava o0s temas que tinham no livro pra
gente resolver. Uma vez que outra ele cal@cno quadro, mas era raro. Dale
passava 0s exercicios, e era varios por aula. Uma lista bem grgoeesra pra
gente saber mesm&u gostava, porque me dava bem nas contas. Fazia s¢mpre
com rapidez e ndo deixava nenhuma conta pra tras. A gente ndo podia conversar
com os colegas na hora de fazer os temas e ninguém conversava ou pedia ajuda,
com medo dos stigos que o professor podia dar. A gente ficava quietjnho
trabalhando. Tudo muito em ordem. Como tinha que ser mesmo. Porque pra gente
se concentrar precisa de siléncio e isso a gente aprendia no colégio. Horque
siléncio e ordem séo importantes pro estddomatematica. Mas isso era sabido

por todose o professor ndo precisava pedir siléncio duas vezes.
Pesquisadora:O que o professor fazia nesses momentos?
Breno: Ah, ele ficava nos cuidando o tempo todo, pra pegar aqueles que terftavam
dar uma espiada naatefa do colega. Mas isso ndo acontecia muito ndo. O] que
mais acontecia era de colega ndo conseguir terminar os temas no tempd que o
professor queria. Ele sempre passava pra ver como a gente tinha feito as cpntas e
se tinha terminadaudo. Eu sempre termana, né. Arecebia elogios do professar.
Porque as contas eu fazia do jeito que ele tinha ensinado, nédo ficava inventando o
gue escrever e terminava tudo. Eu ndo tinha pregurgapgnsar, como uns |e
outros. Aiesses 0 professor xingava. Dizia que eraggpicosos e que preguiga
nao era coisa de colono fazer, isso ele ndo podia aceitar. Parga&oaleméaoé
trabalhador, sempre t4 na lida, com sol ou chuwatao ele dava um castigo pfa
eles. Eu nunca recebi castigo nas aulas de matemética, ainda beyue gar tinhg
respeito pelo que o professor nos ensinava e queria mostrar pra ele que eufera um
bom alemao.
Pesquisadora:Vocé falou que sempre fazia as contas do jeito do professor.|Vocé
pode explicar mais sobre isso?
Breno: E que assim, na escola o0 prefer ensinava como armar a conta, comno
tinha que fazer o registro para resolver certo a quedim era de qualquer jeit

|}
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ndo, como a gente costuma fazer. Tinha que seguir o esquema que o pi
ensinava. Porqu&i mostrava que o aluno sabia fazer. 1@ fazia assimai o
professor n&o queria saber. Era como se tivesse errado.

Breno, 08/122013

PesquisadoraNa ultima entrevista, o senhor disse que queria ser um orgulho
0 seu pai e por isso tinha que saber matemética. Como eram as au
mateméatica?

Germano: Eu gostava sabe. Porque as aulas de matematica eram as mais (
de se aprender as matérias. Nao era facil ndo. A gente era bastante exigid
professor, pra ser bom mesmo nas contas. Eu era bom, dava orgulho pro m
Sempe fazia todas as tarefas que eles passavam. Os problemas eram quaseg
do livro, mas também tinha dias que o professor ditava os problemas pra ge
gue resolver. Ele passava no nosso lado olhando como a gente tava fazer
tava muito atrasadoTinha que cuida para fazer direito, colocar tudo no pa
mas também tinha que terminar toda a tarefa. Quanto mais a gente fazia,

gente aprendia né. Por isso ndo podia ter moleza. Isso ndo € coisa de fi

colono. Moleza era uma palavra gon&oexistia no N0sso meio nd@dorque a genteg

era tudo trabalhador. Tinha que ajudar em casa sempre, menina.
Pesquisadora:Como o senhor resolvia os problemas?

Germano: Eu fazia como era pra fazejpausa]Assim, é que eu fazia comg
professor ensinava, quda ele passava a matéfi@om as contas armadas
escritas em ordenAi eu decorava como era pra fazer e fazia igual quando t
as tarefagra acertar tudo Que nem, eu via que tipo de conta era e fazia do
gue eu tinha aprendido. A gente ndo pditar usando os dedos pra contar, s
profesor visse era reguada na méo.thkiha que fazer tudo escrito, tudo certin
pro professor ver se tava certo mesmo.

Germano, 06/092013
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José: Eu sempre lembro com saudade do tempo de escola. Foi uma pena
nao consegui estudar mais do que soO até a quinta série. Eu queria aprende

gue eu
I mais.

Eu sei que meus pais se esforcaram muito, mas chegou um tempo que eu precisava

ajudar mais na roca. Pro stendo, sabe? Eu gostava de ser bom nas conta
fazia tudo bem rapidinho e quase sempre tava certo. Isso deixava meus p3
porque eles queriam que eu tivesse cabeca boa.

Pesquisadora:Como eram as aulas de matematica?

5. Eu
is feliz,

ber da

José: A gente tinha muita conta pra fazer sempre. Mas é assim né. Pra sa

matematica, tinhawe fazer mil vezes as contasgeatrava na cabeca e nao tinha
mais como esquecer como se fazia. A gente escrevia, escrevia, pra aprender bem e

era sempre cobrado prfazer do jeito que a gente tinha estudado. N&o er

de

gualquer jeito ndo. Tinha que ta tudo registrado. Todas as contas organizadas né.
Na matemadtica € assim né. Nao d& pra fazer tudo embaralhado, porque se n@o erra

tudo.

José 24/11/2013




Helga: Na escolinha dos colonos a gente aprendia muitas coisas. Eu gostg
estudar I4. Todo mundo em fila, um atrds do outro como tinha que ser, todo

quietinho. Nas aulas de matemética sempre tinha muita conta pra resotae
aprender bemEra a paginanteira cheia de contas de matemética e a gente t
tempo pra fazer tudo, que se nao fizesse podia levarxifgaao era bom. Maj
acho que néo tinha ninguém que néo fazia os deveres, ja era do costume fa

conforme mandava o professor.

Helga, 13/07/2013

va de
mundo
r
nha

L

o}

ver tudo

Pesquisadora: No nosso encontro anterior, vocé disse que na escola
resolviam muitas contas e tinham que terminar tudo para nao receber xing
professor. Vocé lembra de algum caso que isso tenha ocorrido?

Helga: Teve sim. Nao era muitoporque todo mundo tentava fazer tudo certirn
mas as vezes acontecia de alguém receber xingdo, porque nao tinha feito di

Oocés
a0 do

ho,
'eito ou

um colega que ndo era alemao que ners, ree era brasileiro mesmo. Dai

nao tinha terminado a licdo. Teve uma vez até que o professor foi bem crl:£l com

aconteceu dele nédo entender a matéria direilaiele ndo conseguiu fazer o te
Quando o professor viu que ele ndo tinha feito quase nada, ele mandou o
para o fundo da sala e disse que isso s6 podia ter sido porgeesetiaquele jo.
Que ele era um preguicosou@®se ele fosse que nem da origem dele, ele ia tel

a.
nenino

feito

tudo.[pausa]lsso aconteceu, porgue tinha muito preconceito na época. Porque nao

teve nenhuma vez que algum colega meu que era de origem alem&ayue
mesmo corretivo.

Helga, 1708/2013

le

Pesquisadora: A senhora lembra quais eram as suas maiores dificuldades
aulas de matematica?

Rose: Era dificil fazer a conta armada com os numeros mais altos. Eu
conseguia entender direito e fazer como gua a professora tinha ensinado. H
muito numero e eu me atrapalhava toda. Tentava fazer as contas na méo, n
podia fazer quando a professora tava olhando. Isso era errado. Mas se §

contasse nos dedos, nao tinha jeito de fazer. E também ieibpgtd mim entendef

0s problemas, porque eu ndo saler muito bem em portugués. & as veze
errava a conta, porque tinha entendido errado. Isso me deixava com
vergonha. Parecia que eu era menor que 0s outros. Porque pros outros pare
fadl e pra mim ndo era. E naquela época a gente ndo podia perguntar pro d
como se fazia, era cada um por si. Tinha muito siléncio nas aulas pra
atrapalhar a concentracéao.

Pesquisadora:O que acontecia quando vocé eresalguma conta? A professol
fazia alguma coisa?

Rose:Teve algumas vezes que quando eu ndo fazia direito a professora ma
eu fazer de novo pra aprender. Também aconteceu deu ter que fazer umajs
a mais do livro, porque tinha feito errado. Mas na maioria das vezes ela nag
nada, s6 olhava com uma cara e dizia que eu tinha que me esforcar ma
aprender. S6 que néo era isso ndo, eu era muito esforgcada. O problema é
ndo conseguia aprender. Nao sei poié.
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Rose, 25/08/2013

A partir da narrativasdos participantes sobre as aulas de matematica e, mais
especificamente, os rituais que envolviam a prética de realizacdo dos exercicios de matematica,
uma série de consideracdes podem ser realizadas, principalmente quanto aos jogos de
linguagem que eramogtos em operagdo nesses momentos. Tais enunciagfes também
evidenciam certa recorréncia na pratica pedagodgica dos professores das escolas da imigracao
alema no que se refere ao ensino da matematica escolar.

Entretanto, antes de analisar maiduado essesaspectos presentes na fala dos
participantes, € intessante observar que, além dos rituais e dos jaigodinguagem
relacionados aatematica escolar operaremrdedoa conduzir os escolares na aquisicdo de
habilidades e conhecimentos que amsistituiamcomo sujeitos de um modo especifico, a
matematica escolar estava diretamente relacionada ao desejo dos alunos de serem identificados
como fAbonso al em«eomd @discatidm 0. capi@io antepogles se
reconheciam como aleméads cidadanidrasileira esaber a matematica escolar reforcava esse
sentimentp mas t amb®m i ndi cawai gawedm e¢e Rc emd drmtoen
e ditava como um alem«o fnde verdadeo era e

N&o compreender o conteudo ou ter dificuldades na execucéo doisiesedeixava 0s
alunos incomodadosconsigo mesmos, poifustravam seus pais e estes se viam como
inferiores. Esse € o caso de Rosetintead i f i cul dades naaipwaswzrgt i C ¢
errava a conta, porque tinha entendido errado. Isso meadaigom muita vergonha. Parecia
gue eu era menor que 0s outros. Porque pros outros parecia tao facil e pra mim aéo era

Por outro ladpde acordo com as enunciacdes, quem era um bom alemao/colono sabia
matematica e realizava corretamente todas as taratagdades propostas pelo professor, pois
nao tinha preguica. Preguica, era sinal de um individuo néo trabalhador e os aleméaes eram tidos
como trabalhadore® trabalho era uma caracteristica que serviaaomaii i dent i fsi c a- «
alemaes e de seus desdentesAs narrativas de Breno e Germano ilustram bem esta questéo:
fieu ndo tinha preguica pra pensar, como uns e outros. Ai esses o professor xingava. Dizia que
eram preguicosos e queeguica ndo era coisa de colono fazésso ele ndo podia aceitar.
Porqueo povo aleméo é trabalhadpsempre ta na lida, com sol ou chava ( Br e n o, g
me u squanto mais a gente fazia, mais a gente aprendia né. Por isso ndo podia ter moleza.
Isso ndo é coisa de filho de colomdoleza ea uma palavra que nao existia no N0SsSo meio

nao. Porgue a gente era tudo trabalhadoiGérmano, grifos meus)



Esses rechos ressaltam o quanto o adjetiftvabalhadod estava relacionado a
descendéncia alema nesta forma de vida e era uma qualidadaessergula e ensinada aos
alunos nas escolas da imigracdo alema. Fazer toda a extensa lista de exercicios nas aulas de
matematica reforcavum modo de conducdo da condutasque subjetivava os escolares
descendentes de alemaes, fazendo que eles percebessportancia de realizar todas as
atividades para que fosseatonhecidos como alunos aplicados

E interessante observar ga&m dessa caracteristica ser atribpielasalemaes e seus
descendentes por eles préprios, na historiografia classica dagatgaema é fundamental
fdestacar os termdasivilizadog 6 o r d edrabath&dod dentre outros, e suprimir tudo aquilo
gue poderia macular a imagem dos imigrante:
Es®s termos ajudaram construir umheterminada imagem do povo aleméo e das colbnias
estabelecidas no sul do paITT, 2008. Inclusive Getulio Vargagm uma entrevistaa qual
abordou a questéo da imigracéao alema e da Campanha de Nacidoadeaeferiu acolonias

alemads como compastpor fAhomens ordeiros, i ndustrios
contribu2do para a prNERA 942 apaddEBER, 2010 8 64).i a a
Em contrapartida, no relato de Helgas al unos fAbrasil eiroso

listas deexercicios ou realizavam os exercicios de forma incorreta eram considerados pelos
professores das escolas da imigracdo alema& como preguicosos, por iSsO spresesta
Amadudesempenho nas atividades de matseran8t i c a
consequéncia de uma forma de preconceito que existia entre 0s imigrantes alemées e seus
descendentes e aquel es ¢ u@uandoooprofesss swqleele t a |
nao tinha feito quase nada, ele mandou o menino para o fundo dadias® €ue isso s podia
ter sido porque ele era daquele jefitai b r a s Que ele eraaum preguicosou€se ele fosse
gue nem da origem deJdescendéncia aleméagle ia ter feito tudo[pausa]lsso aconteceu,
porque tinha muito preconceito na épocardtie ndo teve nenhuma vez que algum colega meu
gue era de origem alema que levou o mesmo cortetivéiga).

No que tange aos rituais escolares vinculaqwoatica pedagogica de aplicacao de listas
de exercicios nas aulas de matematica, algumas consideracdes numrstegme. A primeira
se refere &yuantidade de exercicios que erbgtadospelo professompds a exposicdo dos
conteudos matematicesa proveigéncia desss exercicios.

Conforme as enunciacfes apresentadas, as listas de exercicio de matematica eram
extensas e tinham como objetivo a repeticAo como metodologia para a
aprendizageffixacdo/assimilacdalos conteddos mateticos, uma vez que 0S exeios

propostos seguiam o modelo dos exemplossixspelo professon.ogo, havia uma énfase a
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aplicacdo dos contetdos estudados pela repeticéo e fiXd€aodisso, os exercicios indicados
geralmente eram dos livros escolares dos alunos, o que vemaarerto que foi discutido
anteriormente sobre o uso frequente de livros escolares de matematica nas escolas da imigracac
alema.

De acordo com as narrativas dos participantes sobre a quantidade de exercicios que os
alunos deveriam realizar, se percebe gaea eles, aprender matematica dependia da repeticdo
e do exercicio constante, de modo que eles viessem a fixar os contetdos. Ou, dito de outra
forma, se tornou uma verdade para aqueles que estudaram nas escolas da imigracao alema «
méaxima de que a apremedgem da mateatica dependiala repeticdo e da exercitacdo. Os
seguintes excert os quantounais a game fazia, mais afjent apdeadibe O :
né & rGma @ paper dia matematica, tinha que fazer mil vezes as ca@i@sirava na
cabecae ndo tinha mais como esquecer como se dadiad s ®3s ;aulad de matematica
sempre tinha muita conta pra resolver, pra aprender ®em( H e tagede) passavia os
exercicios, e era varios por aula. Uma lista bem grande, que era pra gente saberomesmo
(Breno).

A t®cnica da repeti-«o e do exerc2cio co
uma racionalidade especifica para a matematica escolar, geravam uma determinada maneira de
pensar e atuar na escola e na soci PERER| e, a
2007, p. 188). Neste sentido, aprender a matematica escolar para os participantes da pesquisa
estava relacionadmaexecucao de tais técnicas e era uma pratica esperada por eles

O homem é um ser exercitante, ele se constitui por meio de exerdieiaslgvam a
conservar ou qualificar uma determinada operacamad®iraconsciente ou naé repeti@o
de exercicios é uma das técnicas que se relaciona a reproducdo de acdes ja conhecidas e qu
estd associada a ideia de uma busca pelo (8&&ITERDIJK,2012) No caso das aulas de
matematica nas escolas da imigracdo algmaéa os alunos e os professocegleal a ser
alcancado pela repeticdo de modelos matemat@®sxercicios propostesa o de se aprender
ficorretament@as regras e a gramatida maematica escolar

Ao tratar dos conceitos degra e gramatica, me reportoedrizacdo wittgensteniana.
fAs regras desempenham um papel crucial na filosofia de Wittgenstein, por conta de duas
firmes convic¢des: em primeiro lugar, a linguagem é uma atigid@iada por regras; e, em
segundo, o caréater aprioristico da logica, da matematicdeida o sof i a prov=®m c
(GLOCK, 1998, p. 312)No contexto daeducacaanatematicasdo as regras gramaticais que
servem de estrutura tanto para as diferentes matematicas quanto para colocar em operacdo o

diversosjogos de linguagem mateméaticd3s jogos de linguagem matematisos6 ganham
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sentidose estiverem cumprindcerto conjunto deegras. Ou seja, é preciso compreender e
seguir as regras que norteiam o uso das palalasespressdes@ossimbolos para que alguém
possa entender e se fazer entender em determinado jogo de linguagem matematico.

Em forte recusa a visdo essencialggalinguagem, na qual ha a crenca da existéncia
dos objetos em si mesmos, independentemente do contexto em que existam, as regras de um
jogo de linguagem ndo séo fixas e determinadas a priori, elas dependem de seu uso na pratica
comunicativa, no uso da @imagem. Caso contrario, se a regra preexistisse ao seu uso,
independentemente do contexto, ela passaria a ter um carater normativo, fixando e excluindo
acOesWITTGENSTEIN, 1999) As regras fornecem uma orientagdo na interlocugcéo. Sendo
assim, para que dsapessoas possam se comunicar, de forma a se fazerem entender, é
necessario que ambos dominem as mesmas regras de lingQ&BENO, 1986)

No caso especifico da linguagem matematica, se pode estabelecer a mesma correlacéo.
Para um aluno demostrar queeqpteu um determinado conteddo da matematica escolar, seria
necessario que ele dominasse as mesmas regras que conformam a gramatica da matematic:
ensinada por seu professor.

A gramatica pode ser entendida como o lugar emsguposicionauma palavra na
linguagem, dandthe sentido e signifiao (WITTGENSTEIN, 1999829). Entretanto fi a
gramatica néo diz como a linguagem deve ser construida para realizar sua finalidade, para ter
tal ou tal efeito sobre os homens. Ela apenas descreve, mas de nenhum maalo esplidos
s i g fVBIBTGENSTEIN, 19998496) Assim, a gramatica néo € definida como um elemento
determinante na constituicdo da propria linguagem, pois assim existiriam regras fixas na
linguagem.

AAs regras gramati cai s Iisswgdaspga prédionefetiga n e c
de uma dada comuni dade, CONDE, 4998, 113)Rito deowdro f o r m
modg a gramatica compde a linguagem e € contextual no sentido de se relacionar a uma forma
de vida.

Em relacdo &ducacamnatematicana forma de vida escolar, a gramatica da disciplina
matematicapressupfe certa supremacia datematica escrita em relacdo a oralidade
(KNIJINIK, 2008; GIONGO, 2008)Além disso,a matematica escolar é sustentada por regras
gue priorizam as contas escritasguindo a légica dadgoritmos (KNIJNIK et al., 2012b).

No contexto desta pesquisan yonto interessante sobre a repeticaaeterminadas
regras gramaticaispara resolugdo dos exercicios consiste em observar que esta prética

estmulava os alunos a seguirem essajunto daegras para aquisicéo @eos de linguagem
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especificogue padronizava calculo matematiccEste padrao estaf@temente marcado [ue
formalismo eenfatizaveo uso de algoritmos escritos.

Breno, que tinha falidade na mateméatica escolar, observou que sempre recebia elogios
de seu pr of ascentas eu fapia dogeitce queiiele tinha ensinado, néo ficava
inventando o que escrever e terminavatudo O fAj eit o do professor (
algortmos corretamente e realizar o calculo de forma escrita, caso o aluno utilizasse diferentes
estrat ®gias de c8lculo, o professmaeswmamsi de
professor ensinava como armar a conta, como tinha que fazer o tregsara resolver certo
a questdo Nao era de qualquer jeito ndo, como a gente costuma fazer. Tinha que seguir o
esquema que professor ensinava. Porque rmbstrava que o aluno sabia fazer. Se naiefa
assim, ab professor ndo queria saber. Era comdigesseerrado ( gr i f os meus) .

A mesma importaria dada por Breno com relacaoepeticdo de jogos de linguagem
do modelo matematico ensinado pelo professor e do registro escrito woe garantia de
acerto nos calculos esta presents marrativas de Jog e de Germano. Josélescreveu a
reali za-«o0o dos exerc2cios propageneescrevia, S U a
escrevia, pra aprender bem e era sempre cobrado pra fazer do jeito que a gente tinha estudado.
N&o era de qualquer jeito nddinha que ta tudo registrado. Todas as contas organizatas
Na matematica é assim né. Nao da pra fazer tudo embaralhado, porque se nédo ara tudo
(grifos meus).Germanotambémdescreveu de uma maneira muito semelhante a pratica da
realizacdo dos exercicios detematicaié que eu fazia como o professor ensinava, quando
ele passava a matériaom as contas armadas e escritas em ordéireu decorava como era
pra fazer e fazia igual quando tinha as tarefaa acertar tudo Que nem, eu via que tipo de
conta erae fazia do jeito que eu tinha aprendidgrifos meus).

Até mesmo Rose, que tinha certa dificuldade nas aulas de matematica, narrou que nos
momentos de exercitacdo procurava aplicar 0s mesmos jogos de linguatgEmaticogjue
haviam sido utilizadcs por swa professoraofaze uso do algoritmo escritem suas explicacées
contudosua execucdo naocanduziaparaar e al i z a- « 0 ¢ o reEradifickfazdras gL
a conta armada com 0s numeros mais altos. Eu ndo conseguia entender direito e fazer como
eraque a professora tinha ensinado. Era muito nUmero e eu me atrapalhava.toda

Tais consideracoes, a respeito dos jogos de linguagem matematicos postos em,operacao
guando da realizacao dos exercicios, estdo em conformidade com o que também foi observado
e discutido por Wanderer (20148a forma de vidala imigracédo alema analisadar elg a
gramatica da matematica escolar, queasinecanisme que compdem oegosde linguagem

matematicos,também estavam marcados pela escrita, pelo uso dos algoritmos e pela
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apresentacao de todas as etapas da realizacdo de um é&ddlonicas de memorizacao e de

repeti-«o iao mesmo tempo em (q ledficaeparda abel e
mateméatica escolar, geravam uma determinada maneira de pensar e atuar na escola e ng
sociedade, associ adaWANDERER 20d4901t285). mi nada r az «

Asmesma regras gramaticais relacionadasamalismo na matematica escolar foram
observadas eesquisas realizadas em outros contextos de tempo e espaco e coforowdsas
de vidacomo, por exemplops estudos realizados pBitva (2008) eGiongo (2008

No caso d&ilva (2008) suaanalise focounas condices de possibilidade queduzem
e que instituem o enunciado fAnaprender matenm
do contexto escolar a partir de um conjunto de discussdes produzidas por um grupo de alunos
do 2° ano do Ensino Médide uma escola publica de Can&s/ Umdos resultados que o
estudo mostrou foi a recorréncia da fala de que a aprendizagemateaatica € dificil, e
considerou que esta dificuldade em aprerademtematicaestava relacionada as marcas de
formalismo e a abstracédo presentes na matematica escolar, que se manifestavam por meio de
regras, de formulas e de sinais.

A pesquisa d&iongo (2008) observou, em uma escola técnica dgréstadual situada
em GuapordlS, que a gramatica daatematica associada a disciplida natematica era
marcada por regras que primavam pelo formalismo, pela assepsia e pela alistnaedarao
ao formalismg Giongo @008 mostrou quea professora da disciplina deatematica
consideram fAperfeitoodo o desenvolvimento de um c
escrita, um determinado conjunto de passos e de regras, tal como ensinado por ela, e que este
atribu2za grande valor A - i ncorpor aFmanona por
graméatica da disciplinmatematica GIONGO, 2008 p. 161).Esse modelo de realizacdo dos
exercicios também era idealizado e cobrado pelos professmescolas da imigracdo alema,
conforme narraram os participantes dgstaquisa.

Entretanto, apsar da supremacia do formalismo nas regras e nos jogos de linguagem
presentegas aulas de matematice, participantesapesquisanarraram situacées em que eram
postos em pr8tica uma estrat®gia difemre®nte
a técnica dos algoritmos: o uso dos dedasmao Esta estratégia naera aceita pelos
professores guem fosse descoberto calculando com os dedos era p8eiglando Germano
fia gente ndo podia ficar usando os dedos pra contar, se o professor vissguerda na mao.

Aitinha que fazer tudo escrito, tudo certinho professor ver se tava certo mesmo
Mesmo com o perigo de ser pego utilizando os dedos para realizar calculos, alguns

alunos faziam uso dessa estratégia. Como, por exemplo, Rose que dgfieitentava fazer



184

as contas na mao, mas nao podia fazer quando a professora tava olhando. Isso era errado.
Mas se eu ndo contasse nos dedos, nao tinha jeito d&fazerNa vont ade e na
concluir corretamente todos 0s exercicios que eram pagdose fazia uso dos dedos como
técnicapara o élculo. Rose, que tinha dificuldades na disciplinantgematicase sentia
inferior aos outros colegas e queria ser motivo de orgulho para seus pais mostrando que sabia
realizar célculos, pois para elesa importante que ela aprendesse mateméatica. Entdo, mesmo
sabendo que poderia ser punida por realizar calculos utilizando os dedos, Rose fazia uso dessa
estratégia quando a professora ndo estava olhando.

Outros participantes da pesquisa témlzomentararsobre ccalculo conos dedos nas
aulas de mateméati@acomo esta estratégia era utilizada, tendo em vista que os professores nao

aceitavam esta técnica.

José:La na escola ndo podia usar os dedos pra fazer as contas. Isso era grrado,
mas quando o professmdo tava olhando, tinha alguns colegas que faziam as

contas com os dedos. SO que tinha que cuidar muito pro professor nao ver. Ele
tinha que estar distraido. E que nem todo dwé tdo bom com os célculos, |ai
tinha aqueles que precisavam pra resolveruaig questdo. Eu ndo fazia, nfio
precisa disso.

José, 24/11/2013

Veni: L4 na escola era tudo muito rigido. Tinha que cumprir as regras de verglade,
porque sendo era castigado. Eu lembro de uma vez que a professora pegou um dos
alunos fazendo a conta conmeio.Nossa, ela mandou ele levangficar na frente
da classe, adlisse que era pra todo mundo aprender que naquela escola aluro nao
podia fazer conta com os dedos, que 8w era coisa de aluno fazer. éla pegou
uma varinha bem fininha, daquelasegguase chega a cortar e deu uma varinh@ada
na mao dele.

Pesquisadora:Ai o que aconteceu nas outras aulas?
Veni: Ah, o que aconteceu foi que alguns alunos continuaram usando os dedos pra
contar, s6 que escondido. Ninguém falava, mas a gente usava €@ pmndo
Eu também usava. Nao sempre. Mas as vezes pra confirmar uma respdsta, eu
contava. S6 que eu cuidava muito pra professora ndo ver. Nao queria levgr uma
varinhada. Isso ia ser uma vergonha.

Veni, 24/11/2013

Rose: Na escola tinha aqueles alunapie ficavam sendo os pugaco dos
professores. Que ficavam cuidando dos outros, pra fazer fofoca pros profesgores e
serem reconhecidos como 0s bons.

Pesquisadora:O que esses alunos faziam?

Rose: Tudo que eles viam que era proibido ou errado efldatavam pros
professores. Que nem, na aula de matematica era proibido contar com a mao, ou
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usar dgum objeto pra fazer contas. gilando eles viam alguém fazer, idireto
contar pro professor, s6 para o colega levar xingdo. Ninguém gostava desses
colegas, os dedo duros.

Rose 26/10/2013

Os trés excertos ratificam que a técnica de utilizar os dedos para realizar calculos era
uma prética oculta que ocorria nasaasutlematematica nas escolas da imigracao aldfséa
técnica evidenciam movimento de contraconduta dos escojaiis® que mesmo sabendo da
proibicdo de contar ou calcular com os dedos, os alunos faziam uso da tdasisauuso
ocorriade forma veddg a fim de que ninguém asbservassenfazendo para ndo fossem
repreendidos.

E perceptivel que o uso dos dedos nos calculos possui uma gramatica que difere daquela
gue constitui a matematica escolar, fortemente mamaldeescrita, pelo uso dos algoritsre
pela apresentacdo de todas as etapas da realizacdo de um Eatafdoma decontraconduta
praticada pelos alunos nas escolas da imigragdo alema reforca ggpsema rigidez nas
aulas de rmatematica, ja& que os professores puniam aquelesequme pegos fazendo os
exercicios por meio de uma técnica que ndo seguia as regras grianesitgtaadas e que 0s
professores esperavam queealunos aplicassem corretamente.

Para finalizar, amo ja expostode modo geral, as aulas o@tematicanas escolada
imigracdo alem&eguiam a seguinte sequéncia didatica: primeiramente o professor explicava o
contetdo no quadro por meio de exempbesquais eram aplicadas determinadas regras e jogos
de linguagem proprios da matematica escolar; em seqsdaunosieveriam reproduzir as
mesmas regras e os mesmos jogos de linguagem nos exercicios que Ihes cabiam resolver
individualmente, sendo que as listas de exercicios eram extensas e com questdes repetitivas
para a memorizacao/fixacdo dessegras e desses jogbs linguagem matematicodo caso
dos alunos descendentes de alemamselas que apresentawaificuldades em aplicar tais
regras e jogos de linguagem eram repreendidos ou se sentiam inferiores, como ocorreu com
Rose. Ja aqueles alunos que realizavaaxercicios conforme o esperado pelo professor eram
tidos como bons alemaes, pois demostravam ter certas habilidadésatasterizavaii os
alemaes e os diferenciawalo restante da populacao.

O proximo bloco de analise dos rituais que estavam presenteatamatica escolar
também se relaciona comrealizacdo de exercicios para reforgar a aquisicdo de determinadas
regras e de jogos de linguagem matematicos especificos, mas foca nos calculos considerados

Adi f2ceiso e o val or ntedaréstlucdo daretgpde tais sxergicion f e
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Comoédiscutidona proxima secgasta pratica reforcava o sentimento de superioridade alema
e estabelecia um distanciamento entre os alunos descendentes de alemées e os que erar

considerados asmbeinfosbos de br

6. 2. 2 As c o mpasisiondneentdd?sc eeisscoo lear es A dasih fhiolsh d &

de brasileiroso

Pesquisadora:O que vocé mais gostava nas aulas de matemética?

Veni: Eu gostava dos desafios que era passado pra nés termasspleer e ng
menor tempo possivel. Eu gostava porque era boa nos célculos rapidos e, af vezes,
conseguia ser a melhor da turma. Era bom ser destaque na matemét|ca. O
professor elogiava bastante quem conseguia resolver um desafio, dizia gue os
outros tinhan que seguir o exemplo e procurar ser mellNaquela época ja nap
se podia falar em alemao, magprofessor elogiava em aleméo quando nao tipha
ninguém ouvindo, porque la por um tempo so teve aluno alem&o mesmo. Também
tinha vezes que ele dizia que comgeate era filho de aleméo, aquela época era
dificil pra n6és vivendo nofsil, entdo a gente tinha que se destacar. E se destacar
em matematica era importante, porque ndo era uma matéria que era pra quglquer
um. Entédo era bom resolver os desafijpsrqueai a gente se destacavaramos
colonos ainda melhores

Pesquisadora:Como e que tipos de desafios eram passados pra VOcés?
Veni: As vezes os desafios eram passados com os exereicmprofessr ndo
falava que era desafio, s no final, antes da gemegir o tema. Mas outras vezes
era uma conta separaggue aiso tinha aquela conta pra resolver no menor tepo
possivel. Era tipo uma competicdo de quem era o melhor. Nesses desafios afs contas
gue tinham era de multiplicar e dividir nimeros maiores, oagis de trés casas.
E também tinha muita fracdo. Conta com fracdo. Essas eram as mais difi¢eis. E
tinha que estar tudo registrado no papel, sendo nao valia. Ndo adiantava fager de
cabeca e acear a conta. Tinha que fazer n@apel mesmo, pra mar pro
professor e aéle corrigir.

Veni, 24/11/2013

Renata: [...] Eu tive uma professora que algumas vezes no final da [dela
Matematicalela passava umas contas mais complisgaia gente ter que resolver,
ai quem acertava tudo ganhava um parabéns no caderno. Eu tinha varios, porque
guase sempre acertava tudo. As continhas que era pra resolver era com nfimeros
mais altos, dificil de calcular. Que nem 36567 vezes 330 da um namero bem
alto, aié dificil decalcular, porque se errou um numero da tabuada errou toga a
conta.

Pesquisadora:Quais tipos de célculo tinha nessas contas?
Renata: O que mais tinha era probleminha de multiplicar e dividir. O pior efa o
dividir. E tinha que fazer bem certinho no cademég podia faltar nenhuma parte,
sendo a professora dizia que tava errado. Nao era todo mundo que consegyia nao.
Eu conseguia porque tinha que ser boa em matematica e porque era alemoa.
[pausa] Sabe, tinha muito preconceito na escola e a professora paesmé

1%




contas mais dificil pra todo muadesolver. Akeu tinha colegas que ndo eram
origem alema. Tinha que ver, quando algum deles acertava todas as co
professora dizia coisas que nem, que era um milagre, ou que eles deviam ter
no cadero de outro, até que era sorte. Mas quando que nem eu acertava, oy
colega que era de familia alem&, a professora era s6 elogios. Isso era €
porque fazia a gente ficar meio que dividido e ndo se misturar com quem n
aleméo. Porque a gente @tuava se achando ainda melhor do que eles, porq
gente sabia fazer a mateméatica mais complicada, e ndo era assim né, porque
deles também acertavam. Mas isso na época eu ndo pensava. Depois que ¢
era errado isso de se achar melhor s6 p@&gim de familia alema. Quando

tava na escola eu me achava melhor.

Renata, 08/12/2013
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Breno: Quandoa gente aprendeu as fracdes,tiaha conta que era bem dificl.

Essas o professor dizia: quero ver gqueai conseguir resolver essa ddiinha
vezegjue eu conseguia, all me sentia o melhor de todos. Falava pra todo mt

indo

la em casa. O professor falava que quem conseguia resolver as contas complicadas
do jeito certo era um orgulho pros pais, que eles tinha que ficar feliz com q filho

bom que eles tmam. Ele dizia que a gente tinha futuro, que iamos ser grand
vida. Porque aleméo de verdade sabia das com@so que eleidia. O meu pa
também dizia, aéu tinha que ser bom mesmo, pra poder pensar sempre ant
0s brasileiros.

Breno, 08/12/2013

ES na

PS que

Pesquisadora:No nosso encontro anterior vocé me contou que havia uma divisao

entre os alunos que eram descendentes de aleméaes e aqueles que néo er
essa divisao era nas aulas de matematica?

Helga: E sim, sempre teve essa coisa de aleméaonaéado e brasileiro de outrq.

Nas aulas de matematica também tinha. A gente ficava competindo pra ve
era melhor nas contas. Tinha uma disputa e que nem nos que éramos colo
podia perder pra eledinha que ser sempre melhor. fiiando tinha ums contag

m. Como

[ quem
NOS nao

gue era as mais complicadas pra fazer a gente fazia de tudo pra acertar, porque

ndo podia ser passado pra tras. Quando o professor ou a professora fala
aguela conta era dificil, porque tint@nta de vezes e dividir camimeros muitd
altos ou porque era conta de virgula, tinha que ver, a disputa era grande.

mundo querendo mostrar prarofessor que sabia resolver. Aigente contava

a que

Todo

guantos de nos tinha acertado e quantos deles tinham acertado. Mas isso g¢ra sem
o professor saber, porquee ndo queria essa coisa de competicdo nas aulas, so
gue acontecia, porque eram tempos dificeis pra nés de familia alema. J4 na¢ podia

falar alemé@o mais, entdo a gente tinha que se sair bem na matéria mais
[pausa]O que acontecia era que na sateesmo nao podia ficar falando um
outro, mas na rua até briga tinha entre os pia. S6 por causa de quem tin
melhor nessas contas.

Helga, 17/08/2013

dificil.
Ho
ha ido
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Neste novo conjunto de excertos, que dizem respeito ao ritual escolar de realizacao de
calculosfdificeisd nas aulas dmatematica, questdes vinculadas ao racismpreconceitoao
separatismo adisputa por um determinado posicionamento na sociedade se mostram latentes.
Tais enunciadosvidenciane trazem mais elementos que sustentam a tesestiéneia de um
sentimento de superioridade alema no periodo da Campanha de Naciaoalifsague esse
sentimento estava presente na forma de vida das escolas da imigracdo alema no Rio Grande do
Sul e que a mateméatica escolar desempenhava um papel irgonessa conjuntura,
reforcando a manifestacdo da verdade de queos alemégeS erm di v2 duos super.

Primeiramenteant es de focar no posicionamento
dos fAfil hos safaz nbcesadsia analisar as geggEsnaticais e os jogos de
linguagem que estavam envolvidos no ritual escolar de realizagédo de célcuidsredons
pelos participantes daesquisa como desafigselo seu grau de dificuldade os contédos
matematicos que ali eram exigidos.

Como discutdo nasecéaoanterior, a realizacdo de longas listas de exerciajpds a
exposicao e exemplificacdo dos conteudos matematicos pelo decantma pitica frequente
nas aulas dematematicae era considerada pelos alunos uma estratégia eficaz para a
aprendizagem das habilidades e dos conhecimentos relacionados a matematica escolar. Realizar
todas as atividades propostas corretamente era importante e fazia com que aqueles que
conseguiam alcan-ar t al 0 ddujnaes,fibon® dilhos e bsoennstoi s
colonos/alemaes.

Nas narrativas que dao base para a andlise degé® a realizacdo de exercicios
também ganha destaque. Entretanto, os exercicios referidos pelos quatro participantes foram
considerados dificeis ou desafios matematicos, primegae, pelos conteddos que envolviam
sua realizacao.

Veni recorda que os desafios que eram lancadosgeelprofessor de matematica
abrangianos calculos aritméticos de multiplicac@eslivisbes com trés ou mais digitos, mas
os desafios mais dificeis eram aqueles que exigiam a realizacdo de calculos com ndimeros
f raci oNeSses desafios & contas que tinham era de multiplicar e dividir nUmeros
maiores, com mais de trés casas. Blb&m tinha muita fracdo. Conta com fracdo. Essas eram
as mais dificeis . Breno tamb®m considerava os c¢c8l cul
fracOes, inclusive seu professor qualificava estes exercicios como desafios para os alunos
tentarem resolverfiquandoa gente aprendeu as fracdes,tmha conta que era bem dificil.

Essas o professor dizia: quero ver que vai conseguir resolver egsa da



As participantes Renata e Helga, assim como também citado por Veni, cesteaano
os calculos mais complicadpara resolu¢cade multiplicacdes e divisdesjueles com nimeros
mai or es. C o nak oontim@as gRecemnagpta aesofver era com nimeros mais altos,
dificil de calcular. Que nem 36567 vezes .2330 da um numero beaito, ai é dificil de
calcular, porque se errou um nimero da tabuada errou toda a confa. que mais tinha era
probleminha de multiplicar e dividir. O pior era o dividirNo caso de Helgacontas
envolvendo numeros decimais também eram tratados geeloprofessor como desafios.
S e g u n d quaned ogprofes§or ou a professora falava que aquela conta era dificil, porque
tinha conta de vezes e dividir com niumeros muito altos ou porque era conta de virgula, tinha
gue ver, a disputa era grande

Se perced, pelas narrativas apresentadas, que os proprios professores qualificavam
como contas dificeide serem solucionadas desafios mateaticososcalculos aritméticos de
multiplicagéo e divisdo com numeros elevados e operagdes com numeros fracionarios ou
decimais Além disso, Aviauma soberania nos exercicios vinculados a Aritmétisaalmente
entendida como um dos ranue natenatica escolarque estuda os nimeros e suas operagoes)
em detrimento, por exemplo, de gifes do campo da Geometria ou da Afge

Ao definirem como difica e/ou desafios a resolucdo @ssspos de exercicios, 0s
professores incutiam nos alunos um-jpigamento a respeito do que era complicado
matematicaensinada e praticadaa forma de vida escolaDu seja, eles objetivam os
escolares de tal forma que todas as vezes que eram propostos exercicios, nos quais 0s conteudo
necessarios para sua resolucdo eram os elencados acahaossos consideravam como de
dificeis, trabalhosos e arduos para alcancar a solucéo eceespeerada pelo professor.

Além dissq as regras gramaticais e 0s jogos de linguagerarque postos em operacao
guando daesolucdo desses exercicios ressgliama vezmais o formalismoda materética
escolar nas escolas da imigracdo alels® porque s exercicios s6 eram validados pelo
professor se o aluno demonstrava aplicar corretamente os algotiidassas etapas do calculo
estavam dadamente registradas no caderno e apresentava exatidao e precisdo nos resultados.
Na f al a do s tinpbaaqud astaritudaaragisteado: no ffiapel, sendo ndo valia. Nao
adiantava fazer de cabeca e #ee a conta. Tinha que fazeprpapel mesmo, pra mostrargp
professor e aéle corrigiro  ( V dimha Que fazér bem certinho no caderno, ndo podia faltar
nenhumaparte, sendo a professora dizia que tava ertado( Renat a) .

AAdquirir informacdo na escola é também aprender a maneira e formas de saber,
compreender e interpretar. Aprender matematicas ou ciéncias € uma estratégia dupla, nédo

apenas de aprender contelishas também de normalizar uma certa concepgao da pessoa que
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apr e@PORKEWITZ, 1994, p. 21, traducdo mifhaNesse sentido, realizar os exercicios
definidos como dificeis ou desafiadores, bem como aprender a matematica escolar ndo apenas
estabelecia detminadas regras a serem seguidas pelos alunos das escolas da imigragéo para
obterem sucesso dentro do contexto educaciooalptambém agiaa formacao da identidade

dos escolares ao ensinar e transmitir estratégias e tecnologias especificas qua semia

guias no momento de aplicar determinados conhecimentos fora da forma de vida escolar.

Para além dos conceitos e dos conteldos matematicos, o ritual de realizacao de
exercicios dificeis ensinax@mo verdades a serem seguidas certétwdos de resatdo de
problemas parmterpretar éompreender 0 mundo e para estabelecer como os alunos deveriam
se posicionaante as situacdes vividdstoafimd e fassegur ar eestaradd enci
vida social por meio do que as praticas escolares acait@amgroblemas, questdes e respostas
v8lidaso (POPKEWI TZ, 189 aysejm ao edshar que,rpard a - « C
resolucdo dos exercicios propostos, apenas seriam aceitas estratégias de calculos no qual se
privilegiasse 0 uso de algoritmos e queessfossem registradale forma escrita, os alunos
tambémeram ensinados que seguir determinadas regrasa resolucao de sitd@as na forra
de vida naeescolar os trarianplicacdes positivas.

Arealizacdo dos exercicios dificeis e dos desafios mat@watds escolas da imigracéo
alema, além de reforcar o ensino de regras gramaticas e de jogos de linguagem especificos da
matematica escolar, promovia a competieéitre os alunos, uma vez queessgueriam ser
destacados como os melhores por demonstraaken snatematica, a disciplina consideragia p
alguns dos patrticipantes goesquisa como a mais dificdeni, por exemplo, afirmogq u se i
destacar em matematica era importante, porgée era uma matéria que era pra qualquer
um. Entdo era bomesolver osdesafios, porque & gente se destacavégrifos meus). Ja
Helga fez a seguinte afirmacéo a respeito de resolver os exercicios matematicos definidos pelo
seu prof es s omgente tinba qdeisé Saic lein matériaimais dificib grifos
meus).

O estudo de Silva (2008 pertinente com relacdoafirmacdoda matematica como
sendo uma disciplindificil, ou até mesmo, como a disciplina mais diftt& ser aprendida na
forma de vida escolar. Segungeuestudo o formalismo e a abstracdo da mateo@agscolar

presentes nas regras, formulas e simbolos que lhes sdo propasnesiadosa dificuldade

2Tradu-«o de AAdquirir infor mac ieraymanerastesabersanpenda e s
e interpretar. Aprender mateméticas o ciencias es una estrategia dual, no solo de aprender contenido sino también
de normalizar una cierta concepci- -n de |l a persona (¢

8 Tr adu- « gurad g poténeianeesl bienestar de la vida social por medio de lo que las practicas escolares
aceptan como problemas, cuestiones y respuestas v§gl
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expressa pelos alunos em aprender matematisam, ao posicionar a matematica como uma
disciplina dificil e que aprender matematica é sinGnimo tiigéncia, o curriculo escolar
estabelece a matematica um lugar privilegiado em comparagdo com as outras disciplinas do
curriculo.

No que diz respeito asarrativas dos participantes degiesquisa, excertos evidenciam
0 quanto a mateméatica escolarsemntas propostnas aulas, por serem considesaddiceis,
posicionavam os alunos como inteligentakinos destaques e exemplos a serem seguidos
(aqueles que conseguiam realizar corretamente tais exeradtiosfio (aqueles que nédo
realizavam corretamestas atividadesp participante Veni, que era uma aluna que conseguia
reali zar O0sS exerc2cios dif 2 cedmofessor elbgmtao u Q
bastante quem conseguia resolver um desafio, dizia que os outros tinham que seguir o0 exemplo
e procurar ser melhay Na escola d&Breno, que tambéracertava os exercicios dificeis, 0
pr of edxzia que a geénte tinha futuro, que iamos ser grandes na vida

Entretanto, groposicaados exercicios dificeis e dos desafios lancados pelo professor
nasaulas de matematica ndo apenas posicionava 0s alunos como aqueles que coogeguiam
naorealizalos, mas atuava como um forte divisor entre os escolares que eram descendentes de
alemées e o restante dos alunos que estudavam em escolas da imigracacsséedigisio
criava um ambiente de disputas e, até mesmo, atrito entre os alunos e refor¢cava ainda mais o
sentimento de superioridade dos individuos aleméaes ou descendentes de alemaes.

Helga, que ja havia narrado perceber no espaco escolar a existémadieisfo entre
os alunos alemaes/colonos e aqueles que ndo o eram, observou que esta divisdo estava
fortemente presente nas aulas de matematieamo que tadeparacao nao tenha sido criada
intencionalmente pelo seu professor de matematica, algo quearfaido pelos outros trés
participantes desta pesquisa. didelnarrou que, quando seu professor indicava exercicios
considerados de dificil resolucdo, se estabelecia uma certa competicdo entre o grupo de alunos
descendentes de alemkasi bebrgsoapa filemadeaend:
grupos era melhonos calculos matematicos. Para os escolares descendentes de, alemaes
razao pela disputa para serem reconhecidos como os melhores nos calculos matematicos dificeis
estava relacionado ao certo historico e politico daquele perioda@omo a matematica era
posicionada como a disciplina mais dificil, eles queriam se destacar nesta distlpbna
pal avr as tinh&umb didpgtaae quefnamds que éramos colonos ndo podia perder
pra eles, inha que ser sempre melhorAi quando tinha umas contas que era as mais

complicadas pra fazer a gente fazia de tudo pra acertar, porque nao podia ser passado pra



trés.[...] eram tempos dificeis pra nés de familia alema. Ja n&o podia falar aleméao méis, ent
a gente tinha que se sair bem na matéria mais dificgrifos meus.

Diferentemente do que ocorria na escola de Helga, no caso dos outros trés participantes
seus professores eram coniventes e at® est
melha es do que os Afil hos de brasi |l eiceis.dsso0 n a
potencializava a competicdo e a separagcdo em dois grupos caracterizados por suas
descendéncias nas aulas das escolas da imigracao alemaloidais esta praticaperava
como um meio de classificar os alunos em duas categorias distintas, uma na qual os alunos
descendentes de imigrantes alemées eram tomados como bons, melhores, superiores por
resolverem questdes dificeis de matematica, e outra que caracterizapa degescolares néo
descendentes de imigrantes alemaes comoapazes ounferiores por nao resolverews
exercicios dificeis ou por ndo terem suas respostas aceitas ou reconhecidas pelo professor,
mesmo gue suas contas estivessem corretas.

Em sua narrativa, Brenelatoug ue nas aul a 9 prdfessonfalaveeqgmes t i ¢
guem conseguia resolver as contas complicadas do jeito certo era um orgulho pros pais, que
eles tinhan que ficar feliz com o filho bom que eles tinham. Ele dizia que & ¢jaht futuro,
gue iamos ser grandes na vidRorque alemao de verdade sabia das contas, era o que ele
dizia. O meu pai também dizia, @il tinha que ser bom mesmoa poder pensar sempre antes
gue os brasileirog (grifos meus) Por ess excerto, é posgl perceber que o professde
matematica de Breno posicionava os alunos de acordo com seu desempenho quando da
realizacdo de calculos dificeis. Aqueles que conseguiam realizar corretamente 0s exercicios
eram considerados por ele comeradies verdadeirospmo seivessem nascido no territério
alemdo e preservassem todas as caracteristicas que idemtifioapovo aleréo, algo que
Breno procurava ser. Brermmnsideravacomo verdadeuea condicdo para ser reconhecido
como um alemaogra a que tivessem desempenho positivo na matematica escolar,
especialmente na realizacao de exercicios considerados dificeis.

Também esté presente nessechooutro fator que indicava 8renosua condicdo de
descendente de alemdo: seu pai, que reforcava a importancia s a@® bom aluno na
disciplina de matematica, para que ndo fosse enganado ou inferiorizado por algum brasileiro
Esses fatores objetivavantenduziram Brena aceitar como uma verdade de que para ser um
Afal em«o/ col onoo ai ndaelermedestatasse naematematica eseoarse§ r i
em especial, na resolucdo de exercicios dificeis.

Na escola de Veni, segundo seu relato, o professor de matematica utilizava como

argumento para que os alunos procurassem ser bons na resolugiafies matenti@os a
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situacao politica do pais e as medidas nacionalizadorasedmpuseram sobies imigrantes
alemde® seus descendentes. O seguindueaépocxjer t o
nao se podia falar em alemao, mas o professor elogiava endalguando ndo tinha ninguém
ouvindo, porque la por um tempo so6 teve aluno alem&o mesmo. Também tinha vezes que ele
dizia que como a gente era filho de aleméo, aquela época era dificil pra nés vivendo no Brasil,
entdo a gente tinha que se destaéase dstacar em matemaética era importante, porque nao

era uma matéria que era pra qualquer wngrifos meus).

Comodiscutidoanteriormentgfoi observado que em determinadassidoesinda era
recorrente utilizacdada lingua alema na forma de vida escolaredaslas da imigracéo alema,
mesmo com a proibicdo de seu uso através das legislacdes dasc@d&€ampanha de
Nacionalizacdo. Easspraticafoi considerad&omo um movimentae contraconduta que era
exercitadaanto pelos alunos dessas escajage eram decendentes de alemées, quanto pelos
professores (em alguns casd$y. narrativa de Veni, € possivel observar que seu professor de
matematica fazia uso dessa pratica e se dirigia aos alunos na linguguded@queria elogiar
alguém por se destacar navatade de resolucdo de desafios matematicos, uma vez que a
matematicaera posicionada como uma disciplina que nem todos conseguiam obter sucesso,
mas que para eles, gque dabdidadeiedessdrih.os de al en

Outro ponto interessante marrativa de Veni € 0 seguinte excernientdo era bom
resolver os desafios, porqueafente se destacaw@amos colonos ainda melhoresgrifos
meus).Nessa afirmacépse percebeue, para Veni, saber resolver os desafios matematicos
atuavacomoumnmei de refor-ar a sua condi-«0 de HAcc
como pertencente a um determinado grupo

Essa condicdo de pertencimento ao grupo de aleméaes/colonos também foi descrita por
Renata em sua narrativa. Em uma passagkfaz a seguate afirmacao sobre seu desempenho
na resol u-«o dea cooseguith posquedinhfl gue ser Boa enfimateméatica e
porque era alemaa Essa afirmacdo da ainda mais suporte para a tese de que nas escolas da
imigracdoalema os rituais relacionadosreatematica escolar operavam de modo a reforcar a
verdade de superioridade alema que circulava entre os imigrantes alemaes e seus descendente:s
Iso porque, para Renatala s6 conseguia realizar as contas consideradas dificeduas
razdes, uma relaciada asua capacidade de operar matematicamente (ou seja, por utilizar
adequadamente aegras gramaticas e de jogos de linguagem especificos da matematica
escolaf e a outra por sua condi-«o0 de fial em«o.

Entretanto, € interessante observar que essa paccepg si mesma enquanto

descendente de alema foi modificada ao longo dos anos, uma yerggiea narrativa, Renata
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t amb®m c odemis que eu i que éra errado isso de se achar melhor s6 porque vim de
familia alema. Quando eu tava na escola eu oa@a melhad. Foucault (2011a) explica que

a subjetividade de um individuo n&o é Unica ou fixa por toda a sua vida, ela sofre modificagées,
transformacbes e se reproduz constantemente, seja por processos de objetivagdo ou por
processos que 0S proprios sujeitos realizzonsigo mesmos. Renata tornou aquilo que
considerava como uma verdade, de que ela era superior por sua descendéncia alema, em ume
outra verdade, de que era errado se perceber como superior por causa de sua descendénci
alema. Ou seja, ela agiu sobre sug8ea e sobre si mesma, produzindo novas formas de
conducao e de identificacdo de si e dos outros.

Em sua narrativa, Renata destaqae hoje percaacomo uma forma de preconceito e
de separatismo o que decorria da pratica de realizacédo de cantss mhfs aulas deatematica
de sua escol a. Um preconceito e uma divi s«c
de Afil hos de brasileiroso que er Sabeetohitai mu |
muito preconceito na escola e a professoraspaa essas contas maisidifpra todo mundo
resolver. Aieu tinha colegas que ndo eram de origem alema. Tinha que ver, qalgudo
delesacertava todas as contas, a professora dizia coisas que nem, que era um milagre, ou que
eles deviam ter olhado no @arno de outro, até que era sorte. Mas quando que nem eu
acertava, ou outro colega que era de familia alem&, a professora era so elogios. Isso era
errado, porquefazia a gente ficar meio que dividido e ndo se misturar com quem nao era
alemao Porque a gerd acabava se achandgondamelhor do que eles, porque a gente sabia
fazer a matematica mais complicada@ ndo era assim né, porque alguns deles também
acertavam. Mas isso na época eu nao pensgyafos meus).

Aqui, novamente, como nos outregcertosapresentados, a realizacdo dos exercicios
matematicos dificeis reforcava o sentimento de superioridade racial entre os alunos que eram
de descendéncia alemad em relacdo aos colegas que ndo tinham tal descendéncia. Visto que.
conforme destacadmo fragmentq os alunos descendentes de alens@eglentificavam como
indiv2a2duos superiores e saber resolver a 0
assimilacao.

Assim, finalizo ess capitulo que discorreu sobre a matematica escolar na forma de vida
das escolas da imigracdo alemd no Rio Grande dq &ulperiodo da Campanha de
Nacionalizacdo e apresentou elementos que responderaseguinte conjunto de
guestionamentosnas enunciagfes dos entrevistados, é possivel identificar rituais da

matematica escolaros quais a tatica da manifestacdo da verdade operava? Que rituais eram
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esses? Que jogos de linguagem matematicos estavam presentes nesses rituais? Como eran
ensinados tais jogos e que conhecimentos matematicos ali eram transmitidos?

No proximo capitulo, retomo brevemente as discussfes realizadas nos dois capitulos
substanciais de analise do material empjra&cdim de retomara trajetéria que percorri na
realizacédo deste estudo. Finalizo o texto elencatglins questionamentos que,lango de

sua realizacdo, foram sendo formulados e que, em outros trabalhos, poderao ser examinados.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Vocés veem na peca de Séfocles desenvedvde modo bem coerente
e bem sisteméatico dois modos de veridi¢cdo, duas maneidizeateo
verdadeiro: o que eu chamaria dois tipos de aleturgia que se ajustam
um ao outro e que constitui a boa palavra, a palavra direita
finalmente portadora da verdade, da verdade ela mesma e de toda a
verdade. Uma dessas aleturgias, uma dessas formeevidécdo é
aguela que nada escapa, a veridicdo que domina o tempo que
pronuncia de longe o decreto eterno, é a aleturgia oracular e
religiosa. Em seguida, de outro lado, ha um outro dizer verdadeiro
gue aparecera no fim da peca: é aquele que seaf@olco a pouco,
pedaco por pedaco, elemento por elemento, € um dizer verdadeiro que
obedece a forma, a lei e as exigéncias da memdria, e € um dizer
verdadeiro que ndo se pronuncia e que surge de quem o viu pelos
proprios olhos.
(FOUCAULT, 2010, p. 51)

Dos caminhos que trilhena pesqisa e na escrita desta3e, deparane com diferentes
maneiras de dizer o verdadeiro. Olhares perdidos, pontos de vista, opinides, relatos, lembrancas,
memodrias, gestos, falas mansas, expressdes ditas em dialeto aleméao,nsasidosigetorno
para um passado um targaanto longinquonfais de70 anos vividog mas queme parece
tao presentparacada um doparticipantegnvolvidosnapesquisaEm cadanarrativabusquei
identificar tracos deuma manifestacdo da verdaded e aquuem pel os pr - pr
(FOUCAULT, 2010, de descendentes de imigrantes alemaesepuglaramem escolas da
imigracdo alema quando do acontecimento da Campanha de Nacionalizagao.

Das 55 horas de gravacdes, muitas verdades foram manifestadas, vewdades q
constituiram e que constituem cada um dos participantes eldsidoVerdades que remetiam
ao tempo em que eram alunos, no qual foram prokide se comunicar ealemao e
estimulados a reverenciarem os simbolos nacionais, conforme o intento dodstadr um
sentimento nacionalista e patriota entre todos os que eram cidad&os brasileiros.

De todas essas horas de gravacao que se tornaram texto escrito em forma de narrativa e
gue por mim foram lidos e relidos inUmeras vea#ggjnsexcertos se encam nesta Tese. O
processo de selecionar aqueles trechosegteevam diretamente relacionadoscontexto da
pesquisa e deixar de fora todos os que, conforme meu julgamestorigérios de selecéo
estabelecidgsndo servianpara o intento do estudoi uma tarefadolorosa. Dolorosa porque
no processo de producdo das narrativas, enquanto pesquigsEsse a conhecer um pouco
de cada um deles, de suas histdrias de videewetsejeitos, de suas rotinas, de suas alegrias,

de suas lamurias, de seu caith vivenciado dentre forados asilos em que residiam.



Os excertos selecionadagie conformam gorpusdesg trabalhoe que se encontram
ao longo desteexto estdo centrados, principalmente, no periodo de suas vidas eos que
entrevistados estudaram em escolas da imigracdo alema durante a Campanha de
Nacionalizacdo. S&o excertos que focam em questdes relacionadas aos rituais escolares que
ocorriam nestes espacos, em especial, os rituais da matematica esfiwlaie dar conta do
objetivo desa Tese, que eranalisarcomo a escola e, particularme@tenatematica escolar,
operavam como parte dos processos de subjetivacdo de escolares descendentes de imigrante
alemaes no Rio Grande do Sul no periodo da Campanha de Nacionalizacdo

Foram deiados de lado muitos relatos dos participantes, até mesmo aqueles que
ocorreram aforma de vida escolar da imigracdo alema, mas que nédo cabiastopo deas
pesquisa, @mo, por exemplpas aulagle pintura que eram oferecidasaimo- as o0 da e
Veni, nas quais ela aprendeu a pintar as suas primeiras telas. Um hobby qupanhoo pela
vida e que colorias paredes do seu quano asilo Ou as aulas de educacéo fisica, em que
José aprendeu os fundamentos do atletisrfm o melhor de sua turma nesrridas de longa
ou curta distancia. Ou também o dia em que a escola de Renata comemorou duas décadas de
existéncia e ofereceu aos alunos e suas familias uma grande festa com comidas e bebidas
trazidas e compartilhadas por todos que faziam parte da maderescolar.

Mas nem sO lembrancas que remetem a momentos de alegria nas escolas da imigracao
alema ficaram de fora desta escrifim exemplo @ episdédioque Breno narrgicom lagrimas
nos olhos, lembrando do dia em que se sentiu humilhado por uregmodgie frmou que ele
e st avaan dibcoo Id e u m c o ¢ografia donagredplonafrerde dd teda &turma.

Al ®m de | evar duas fAcintadaso nas pernas, €
professor ditou para ele escrever. Ou entédo os relatos de pesar das vezes que Rose ndo passc
de ano, pois teve que parar de frequeatescola para ajudar nas tarefas de casa e para cuidar
dos irmaos menores.

Contudo, apesar do desejo de apresentar mais excesédendo dos limites dest
pesquisa, tive que atentar para aadallos participantegue se vinculavam ao tema desse
estudo:a matematica escolar e as escolas da imigracdo aleméa do Rio Grande do Sul

Primeiramente, € relevante para a compreenséo das discussées que foram realizadas nos
dois capitulos de analisetomar alguns pontos signifioads do segundo capitulo desteseé-

A imigracdo alema e o processo de escolarizacdo no Rio Grande ddesilcapitulo
apresentou uma série de subsidjas serviram para criar a atmosfera na qual esta pesquisa
estd inserida, além de dar elementos que justificaram a escolhvplemaizar amatematica

escolarnas escolas da imigracdo alema do Rio Grande don&yleriodo da Campanha de
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NacionalizagcaoDas discussdes abordadascapitulo,destaccaspectos que gelacionam de

forma mais préximaom a verdade que circulava na formavidia da imigracéo alema no Rio
GrandedoSude que o0s alem«es e seus descendent e
escolas d imigracdo alema eram locais ngsaistal verdade era manifestada nos rituais
escolares.

O primeiro aspect@a ser destacadse refere ao estabelecimento de relacdes entre os
imigrantes aleméaes e o restante da populacdo brasildeeeementela ideia de isolamento
e esquecimento étnico defendida por historiadokessicosda imigracao/colonizacdo alema,
edudos realizados por Witt mostraram que os alemaes ndo se mantiveram isolados em suas
col®nias ou fesquecirdcararam difeeehtes meias adedracd € a . E
garantia de seus direito®moo estabelecimento de uma intensa ligacdo deage@dhteresses
econdmicos entre as proprias colonias €sds com a capital Porto Alegre participacao de
colonos na politica provincial em busca dos direitos de insergéo social e reconhecimento dos
imigrantes como cidadaos brasileiros.

Quanto a&ongrucédo de escolas nas colbnias alemas pelos proprios imigrantes, a revisao
bibliografica indicou que a situacdo precéaria de investimentos na educacdo por parte da
provincia ndo era exclusiva das colénias alemas, mas se encontrava inserida na conjuntura das
condicbes econbmicas, politicas e de infraestrutura que se apresentavam no Rio Grande do Sul
como um toddWITT, 2008) Diante desta condi¢cdo e daoracdo de uma educacédo formal
- uma importanciague estava atrelada vivéncia e a tradicdo de escolaacao formalja
existentena Alemanha, os imigrantegiveram como iniciativa a fundacéo de suas proprias
escolas que, na grande maioria dos casos, estavam vinculadas a uma confissdo religiosa
(BREDEMEIER, 2010) Um pontointeressante e que se refere aoriculo das escolas da
imigracdo alema é lugar de destaque daatematica A matematicaescolartinha statusde
importante por ser considerada indispensavel para a vida cotifi@ETZ, 1994)

Em relacdo a@contecimento queausou efeitosio funcionamento @a rotina das
escolas da imigracdo alema, dennadocomo Campanha de Nacionalizacdo, alguns pontos
merecem ser retomados, pois vincusediretamente com aamnativas dos participantes dass
pesquisa. Inicialmenteg importante ressalt que havia uma preocupacao dosgrantes
alemdes em preservar e reproduzir os costumes culturais da Alemanha com o auxilio das
instituicdes escolares. Esta preocupacado estava fortemente vinculada a um processo acionado
pelo Deutschtum unia ideologia @ma préatica de defesa da germanidade das populagfes de
origem alem«d (NEUMANN, 2009, p . 135) .



Uma das medidas de preservacao do ideério germanista na forma de vida escolar era o
uso da lingua alema como a principal lingua no ensino, e o portugués camdasggua
(BREDEMEIER, 2010). A conservagédo da lingua materna nos espacos escolares era um recurso
para a diferenciacéo e identificacdo dos imigrantes e de seus descefflRE¢BT, 2005).

A politicadaCampanha de Nacionalizacédo periao do Estado bvo (1938i 1945)
instituiu uma série de medidas que propagaram os ideais de construcdo/imposicao de uma
identidade nacional, utilizando para tanto a educacdo como um dos meios de vinculacdo das
intencionalidades do governo Vargas (AREND2005). Para tarda, foram adotados
mecanismos politicos que atuaram na regulamentacdo da populacdo com vistas a combater o
germanismo e 0 nazismo e integrar os imigrantes aleméaes e seus descendentes com o restant
da populacédo brasileir@VANDERER, 2013. Dertre as medidasnstituidas estavama
obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa, a criacdo das Caravanas Nacionalistas e das
Caravanas de Acoloninhoso ou Agauchinhoso,

e de Historia do Brasil.

Diante dessas consideracdes que ajudam a compreender o periodo em que as narrativas
dos participantes despesquisa se referem, passo agsemalises discussfedas narrativas
realizadas nos capitulo§Ri t uai s escol ares prtees echd ewe rdasd
6ITAFazer cont as, IeAunatenatica escolare es poeessasde sabjetivacao
na campanha de nacionalizacadesgs capitulosprocuro reponder, separadamente, a cada
uma das perguntate pesquisa.

No capitulo 5 analisei os rituais escolares presentes nas escolas da imigracdo alema
durante a Campanha de Nacionalizacdo do ensino a fim de respomii®eiro conjunto de
questdes

f E possivel identificar, nas enunciacbes dos entrevistados, rituaisaescotjue

operavam como t 8ti ca de mani festa-«o (o

superioreso? Em caso positivo, que ritua

Para responder essa pergunta, inicialmemtesentei aspectos que circundavam as
relacdes estabelecidas entre Bragilamanha antes e durante a Campanha de Nacionalizagéo.
Rahmeier (2009) observa que a implementacdo da Campanha de Nacionalizacdo afetou a
rela-«o diplom8tica e 0s apoios comer@ai ai s
diplomacia germanica comeu a intervir oficialmente junto ao governo brasileiro, em defesa
de seus compatri ot asRAHMHIER, 2608 p. 81). Brmmep @ ists,esg u i d
dois governos defendiam suas proprias concepcdes de naciorglisis® distinguiam em dois

aspeabs.
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Um dos aspectos era em relagdo ao marco temgemglanto o Brasil procurava
construir sua nacionalidade se voltando patgwo, na Alemanha a nocéo dacéo ja estava
consolidada e havia um imperativo pela preservagddeddschtum

Outro ponto @ divergéncigera na compreensdao juridica de cidadan@.Bxasil, era
empr egado 0 gus goli ondeccidgdana e dazionalidade s&o coisas indistintas e
definidas pelo solo de nascimento, ou sej.
(NEUMANN, 2009, p. 135)No caso aleméo, nacionalidade e cidadania eram termos distintos,
seguindo o principio dfus sanguinisNesg princippfia naci onali dade ®
sangue, assim, em qualquer lugar, um alemao sempre permanece como tal; ja a cidadania é dad:
pelo | ocal NEUMANNS 2009 mpe185). Assim,(mesmo que o descendente de
um imigrante alem&o nascesse no Brasih sacionalidade era considerada alema pelo
entendimento juridico desse paldém disso, essa compreensao pressupde dueutschtum
® A p er pmdasmodothde adg patria de origem, atraves da cultura, do idioma e dos demais
costumes al emge23p (DI AS, 2006

No contextado Rio Grande do Sul, havia uma tendéncia pela manutencao e preservacao
do Deutschtumvinculado a um sentimento de pertencimento étnico e cultGrafetanto,
mesmo buscando formas de continuidade Dimitschtum os imigrantes alemaes seus
descendentesambémprocuraram se integrax sociedade e adquirir a cidadania brasileira
(WITT, 2008), & seja, eles ndo se mantiverasmaargens do restante da sociedade.

Tais consideracfes nevarama compreendes Deutschtuntomo uma tecnologique
operava na producao de uma subjetividade especifica na forma devitaigranteslamées
e sels descendentes. Isto porqueadsgenologiastabeleciam conjunto de principios e regras
gue atuava na relacao do ser consigo e com 0s outmssttliaum modo de ser que possuia
particularidades relacionadas aos valores, mitos e tradicdes de uma nacionalidade alema.

As narrativas dos participantes da pesquisa refarcasta consideraca® uso da
lingua alema, os costumes e as tradicdes de origem germanica foram passadas pelas familias
dos participantes e estas praticas os constituiram como defensores da germdaiudades
narrativas apresentadas, um sentimento de orgulho por pegienagamilias que migraram
da Alemanha epor possuiremfisobrenome alem@o Tambémse percehe uma forte
identifica-«o dos p ar«toi/ cciod amtoeds oom @ e i dd
nacionalidade ent endi ment o, adtratarfesleesua cidadamia. iCdeja,i03 0 0
participantes concebiaas no¢des de nacionalismo e cidadania como dois concsitinsod,

0 que se aproximaodentendimento juridico aleméao. Assim send®@entschtunoperava na
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vida dos imigrantes alemées e seus descergjesiibjetivandes de tal modo que eles se
percebianmuito maiscomo colonos de descendéncia alelndue contidadania brasileira

No quese referea forma de vida escolags principios norteadores do germanismo
Aeram transmiti do s urritdo, d® cantedd@ programatica, \d@S diviosl 0 «
di d8ticos, atrav®s da | 2 n FONMSEGA 280N ¢. 185)Nd a a -
periodo da Campanha de Nacionalizag&segrincipios norteadores foram, em alguns casos,
preservados e, at® mes mo, refor-ados em for
impostas pelas medidascionalistas.

Das enunciacdes destrevistadoforam destacados trés rituais escolares gaeeawam,
ndo apenas em favor do discurso de manutencédedtschtum mas como uma tatica de
mani festa-«o0 da verdade de que o0s alem«es
escolar se relacionava ao civisnaiscutindoo ritual escolar € ensinaraprender e entoar o
hino da Alemanha na forma de vida das escolas da imigracdo alema, antes e durante o
acontecimento da Campanha de Nacionalizac&o

Diante das narrativas apresentadfms possivel afirmarque antes das medidas
nacionalistasse ensinaa o hno da Alemanha nas escolas da imigracdo alema e que essa era
uma pratica frequente caracterizada por um ordenamento que incitava a disciplina sobre os
corpos dos escolares. Além disso, para os alunos dessas ,esotdas o hino era uma
demonstracade orgulho e respeito por serem de descendéncia alema.

Com a proibicdo do uso da lug alema, se passou a cantarirmhdo Brasil en
momentos especificos ligados @emonstracdes de civismo. Contudo, apesar do respeito e da
posicdo ordenada dos alunpsra eles, cantar o hino brasileiro ndo representava o mesmo de
guando era possivel entoar o hino alemdo, uma vez que eles se posicionavam como
descendentes de alemées. Aisdbre essritual escolar, foi consideradpe o sentiranto de
superioridade aleén estavapresente na fala dos participantes, principalmente quando eles
atribuiam um valor maior aoito da Alemanha do queo do Brasi] ao entoarem o primeiro
com mais Avontadeod e demonstram certo desag

O segudo ritual escolar analisado foi o uso da lingua aleméa e de expressoées racistas no
contexto das escolas da imigracdo aleBds vivénciasnarradas pelos participantes dess
pesquisafoi observada a ocorréncia de uma manutencdo do uso da lingua alexs@ago
escolar em situacdes especificas, as quais requeriam dos individuos envolvidos certo cuidado
para que ndo fossem ouvidos. Nesse senbisl@lunos e, até mesmo, alguns professores de
descendéncia alemd, em um movimento de contraconduta as impasigéetsido, passaram

a usar a fala em alemé&o de um modo diferente do qual empregavam habitualmente quando néao
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eram proibidos. Esse novnodo de condugéo relacionaddaéa do aleméo no interior das
escolas da imigracdo alema deu voz a uma forma de raeisistente entre os imigrantes
alemes e seus descendentes para com os Abr

Nas escolasalimigracéo alemBavia umipo de racism@ueatuava denodoa separar
os flalem«esodo dos dAbr asi | eomoiodividuosesupérioresres r q u i
A br as icomoiinfenoses, aspecto relacionadoideologia nazistaPara manifestar o
desagrade para comentar sobre os fAbrasileiroso,
utilizavam a lingua alema canmeio para faz8o. Assim, este rasmose configurou como um
ritual escolar que atuava na subjetividade dos escolares descendentes de aleméaes, constituindo
os como individuos diferees daqueles que nao falavalema.

Por fim, a ultimasecaodesg capituloanalisou o uso do livro escolar nas escolas da
imigracao alema e conastefoi utilizado como parte dem ritual escolar que também produzia
e reforcava o sentimento de superioridade alema nos alunos descendentes de alemées.
Primeiramente, foi possivel mpeber que os livros edaves anteriores &ampanha de
Nacionalizacdo traziam elementos que se refeéi@nitura alema, mesmo aqueles ings@s
em portugués. Esses livreeam onsiderados pelos participanteslhores do que aqueles que
passaram a seriligados posteriormente, porque essitsnos nao traziam referéncias a cultura
alema, referénciass@sque eram valorizadas pelos alunos das escolas da imigeaténica

No caso especifico dos livros escolares de matemétideentificado que a rotindas
aulas de matematica, nas quaissodo livro escolar era instituidmmo uma pratica recorrente,
issondo era ditado apenas pelo professor, mas fazia parte do que esperavam os alunos das aula:
de matematica. Assim, o udo livro escolar nas aulas de matematica se constituia em um ritual
nas escolas da imigracdo alem@ qual mecanismos de poder atuavam sobre os alunos
descendentes de imigrantes alemaes com vistas a disciplinar seus corpos.

No capitulo seguintadiscutios rituais escolares de manifestacdo da verdade de que o0s
alem«es er am i otdndoscdnadaco as nasratipas dos panticgpantes sobre a
matematica escolarMais especificamente, procureespondero segundo conjunto de
guestionamentos

1 Nasenunciacfes dos entrevistados, € possivel identificar rituais da matemética escolar
nos quais a tatica da manifestacdo da verdade operava? Que rituais eram esses? Que
jogos de linguagem matematicos estavam presentes nesses rituais? Como eram
ensinados taifogos e que conhecimentos matematicos ali eram transmitidos?

Iniciei o sexto capitulo discutindo o que narraranemtsevistadosobre a valorizacao

de seus familiares aprendizagem da matematica escdides afirmarangue seusfamiliares
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percebiam diferengas entre a matematica praticada na forma de vida escolar e aquela praticada
por eles préprios no cotidiano, e, além disso, consideravaatemdtica escolar superior a
outros modos de matematizar.

Para os pais dos particigas, era importante que seus filhos dominassem as regras e 0s
jogos de linguagem da matematica escolar, uma vez que estes precisavam honrar com a
descendéncia alema e preserv@reaitschtumN&o aprender essa matematica escolar que era
valorizada pelos mebros da familicausava um sentimento de inferioridade

Na se¢adiOs rituais da matematica escolar presentes nas escolas da imigraca@alema
em duas partegnaliseinas enunciacées dos participantes rituais da matematica escolar que,
apesar de serem piitnos por tratarem da realizacdo de exercicios nas aulamignatica
possuiam diferencas quanto ao objetivo das atividades, o posicionamento do professor e de que
forma operavam como refor-o0o ° wverdade de qu
superioreso.

O primeiro conjunto de enunciagdes tratou da realizacdo de exercicios nas aulas de
matematicaenfocando: a estrutura das aulas; a forma como eram ensinados os conhecimentos
matematicos; a distribuicdo do tempo para as atividades pedagogitappréancia da
realizacdo de todos os exercicios propostos pelo professor; os jogos de linguagem que estavam
presentes na realizacdo dos exercicios, bem como as regras que estavam envolvidas em tais
jogos de linguagem.

Foi possivel observar que as aulas rmdatematica seguiam, praticamente, a mesma
estrutura nas escolas da imigracéo alema, em que o professor iniciava explicando os contetdos
matematicos e apresentava exemplos, nos quais ensinava as regras que deveriam ser seguida
para a aquisicdo de determados jogos de linguagem e que eram marcadas pelo formalismo e
pela abstracdo da matematica escolar. Em seguida, o professor passava listas de exercicios par:
resolucao dos alunos em um espaco de tempo definido.

Essas listas eram exteas e apresentavamegtdes a partir das quais professores
esperavam/exigiam que os alunos deveriam aplicar as mesmas regras gramaticais eos mesmo
jogos de linguagem ensinados na explicacdo e nos exemplos apresentados. Os alunos, durante
a execucao da tarefa, ndo podiemnversar ou tirar divida com colegas e eram vigiados pelo
professor. Entretanto, foram identificados movimentos de contraconduta na realizacdo dos
exercicios, pois haviam escolares que utilizavam os dedos da mao para calfinlade
realizar as contasorretamente, uma pratica que era inaceitavel pelos professores.

Aqueles alunos que conseguiam realizar todas as questdes de acordo com o que era

esperado pelo professeram reconhecidos como bons alunos, e por isso bons descendentes de
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alemaes. Nas esles da imigracdo alema, saber os jogos de linguagem da mateméatica escolar
era valorizado tanto pelos professoresntu@elos familiares e isso agia subjetividade dos
escolares, conduzinetws de tal forma que, para eles, saber a matematica escatandigéo
necess8ria para que fossem identifi esagdeos cC ¢
ndo obtinham sucesso naat@matica se sentiam inferiores, pois também queriam ter essa
caracter2stica que os definia como um Abom

No segundo conjuntde enunciacdes a discussdo se centrou no ritual da mateméatica
escolar de realizacdo de contas consideradas dificeis e a analise desse ritual foi dividida em
duas etapas. A primeira parte tratou dos conhecimentos matematicos, dos jogos de linguagem
gue etavam presentes na resolucdo dos desafios e das contas dificeis e como esse ritual da
matematica escolar posicionava os escolares.

Dessa etapa foi identificado que os conteudos que eram qualificados como dificeis ou
complicados envolvianos calculos aritmé&éos de multiplicacdo e divisdo com numeros
elevados e operagdes com nursefracionarios ou decimais. Nassatividades, também era
esperado/exigido pelo professor que o aluno aplicasse corretamente os algoritmos, que todas as
etapas do calculo estivesseregistradas e que apresentassem exatiddo e precisdo nos
resultados, ressaltando, mais uma vez, o forte carater formalista da matematica escolar nas
escolas da imigracao alema.

Tambémfoi possivelconstatarque as contas consideradas dificeis posicianava
alunos em duas categorias: uma daqueles que conseguiam realizar corretamente as contas ¢
outra daqueles que nao realizavam corretamente as atividades ou nao faziam uso dos jogos de
linguagem matematicos ensinados pelo professor. Os alunos que s#ravamana primeira
categoria eram posicionados como inteligentes, destagues e exemplos a serem seguidos.

A segunda etapa de analise focou na questdo de que o ritual matematico da resolucao de
contas dificeis promovia o atrito e a divisdo dos alunos dataesta imigracdo alema em dois
grupos, um dos Afil hos de alem«eso e outr
enunciacdes, em alguns casos, 0s préprios professores eram coniventes ou estimulavam esse
separacao, ao elogiarem os alunos descendendédsnaliies que conseguiam resolver as contas
dificeis e ndo dispensarem o0 mesmo tratamento aqueles que ndo eram de descendéncia alema
mas que também conseguiam resolver corretamente as contas dificeis.

Além disso, conforme a andlise das enunciacdes, os alunos de descendéncia alema
consideravangue para serem reconhecidos como aleméaes de verdade, eles deveriam ter um
desempenho positivo na matematica escolar, especialmente na realizacdo @éosexerc

congderados dificeis. Issporgue anatematicara posicionada como uma disciplina de dificil


































































